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Resumo

Este artigo apresenta uma proposta de ensino de Historia com uso de fontes. Toma como
problema o negacionismo de grupos conservadores que usam narrativas de que a ditadura no
passado foi salvadora da democracia no Brasil. Essa crenca ¢ atualizada no presente,
defendendo nova intervencdo militar apds as eleigoes de 2022 e tentativa de golpe em
janeiro de 2023. Nas narrativas saudosistas da ditadura negam-se as experiéncias
autoritarias, antidemocraticas e de terrorismo de Estado. Propde-se, portanto, nesse artigo,
uma didatica da Histéria com abordagem sobre o Golpe de 1964, utilizando-se o
documentario “O dia que durou 21 anos” como fonte e recurso audiovisual para um ensino
com base em evidéncias e saberes da ciéncia historica, ensejando a produgdo de contra-
narrativas as formas de negacionismos do passado e presente. Trata-se de um itinerario
didatico crivel para uma pedagogia promotora da consciéncia historica e valores
democraticos.

Palavras-Chave: Ensino de Historia; Fontes; Negacionismo.

Abstract

This article presents a proposal for teaching History using sources. It takes as a problem the
denialism of conservative groups that use narratives that the dictatorship in the past was the
savior of democracy in Brazil. This belief is updated in the present, defending new military
intervention after the 2022 elections and the attempted coup in January 2023. In the
nostalgic narratives of the dictatorship, the authoritarian, antidemocratic, and state terrorism
experiences are denied. Therefore, this article proposes a didactic approach to History that
addresses the 1964 Coup, using the documentary “The Day That Lasted 21 Years” as a
source and audiovisual resource for teaching based on evidence and knowledge of historical
science, enabling the production of counter-narratives to the forms of denialism of the past
and present. It is a credible didactic itinerary for a pedagogy that promotes historical
awareness and democratic values.

Keywords: Teaching History; Sources; Denialism.
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1. Introducao

O presente artigo ¢ resultado de variadas experiéncias de oficinas realizadas no ambito do
Programa Residéncia Pedagogica (PRP) no curso de Historia do Campus III da Universidade
Estadual de Alagoas (Uneal). E que oportunamente subsidiou algumas reflexdes apresentadas no
XII Seminario Internacional de Educagdo Historica e IV Congresso Ibero Americano de Educagdo
Histérica realizado no ano de 2021 sob organizacdo do Laboratorio de Pesquisa em Educagdo
Histérica (Lapeduh) da Universidade Federal do Parana (Ufpr). O evento teve como tema central,
Educacgado historica: teoria, pesquisa, prdtica e avaliagdo. Suscitou em sua programagao, questoes
pertinentes a problematica do ensino de Historia no tempo presente.

Suas conferéncias e mesas redondas foram realizadas de forma virtual, uma condi¢do mais
segura diante da situacdo de emergéncia de saude provocada pela pandemia da Covid-19. No Brasil,
contudo, esse cendrio era ainda mais grave quando considerado a atuacdo de um governo de direita
e conservador com posi¢des negacionistas no tocante as recomendacdes cientificas para o combate a
pandemia. Era o governo Jair Bolsonaro (2019-2022).

No momento desse evento sobre Educacdo Histdrica e da exposi¢do de algumas reflexdes
em mesas-redondas, junho de 2021, j& se computava no Brasil 460 mil mortes pela Covid-19. Em
meados de outubro do mesmo ano, apesar dos avancos na vacinacao da populagdo e reducio do
nimero de infec¢des, ainda assim se contabilizou mais de 600 mil mortes. Um crescimento
vertiginoso na contabilidade obitudria, tornando o Brasil um dos paises onde a Covid-19 foi mais
devastadora. No computo total, superada a situacdo de emergéncia, foram mais de 700 mil pessoas

em Obito por essa doenga, além dos inlimeros efeitos e sequelas nos infectados sobreviventes.
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Além das mortes, pode-se evidenciar diversos efeitos na sociedade, desde as dores das
perdas em diversas familias ao esgotamento fisico e mental dos profissionais de saude. Ou ainda
problemas econdmicos como a faléncia ou fechamento de diversas empresas, o desemprego, a
elevagdo do custo de vida, e a recessdao. A fome e a pobreza extrema, sempre existente no pais,
voltou a alcangar patamares alarmantes no campo e na cidade. Esses problemas foram agravados
pela morosidade do Governo Federal em agir, insistindo inclusive em agdes e ideias negacionistas.
Contra seus opositores que clamavam por respostas e agdes pautadas na ciéncia, politizavam a vida
e a morte, negando também a Historia e suas possiveis ligdes Uteis a nossa contemporaneidade.

Nao bastasse essa postura diante da pandemia, e potencializando a tragicidade do momento,
observa-se ainda na ctpula governista e de apoiadores do entdo presidente Jair Bolsonaro, a defesa
de praticas politicas autoritarias e ataques contra as instituicdes democraticas no pais durante todo o
ciclo do mandato presidencial. Inclusive celebrando regimes ditatoriais como a experiéncia
brasileira do Golpe Civil-Militar de 1964 e os governos militares que se sucederam até 1985. Tais
celebragdes também negavam e iam na contramdo de toda uma producao historiografica pautada em
métodos da ciéncia historica que esclareciam e denunciavam, como ainda o fazem, esse passado que

insistia em se atualizar no presente.

Esse Golpe no Brasil foi mobilizado, entre vérios fatores, pelas forcas politicas e militares
a época, como acdo necessaria para salvar a democracia brasileira contra um suposto “perigo
vermelho” de norte ao sul do pais (Rodheguero, 2003; Porfirio, 2009). Mobilizava-se a retérica do
anticomunismo como forma de justificar a tomada de poder (Motta, 2021). Setores das forgas
armadas agiam com o apoio de variados setores da sociedade civil e classes empresariais
(Dreifuss, 1981) para conter governos trabalhistas e reformas sociais entdo em curso (Toledo,
2004), bem como cessar o protagonismo de trabalhadores, sindicatos e movimentos das esquerdas

(Tavares, 2019). Inclusive com uso da forca das armas e da repressao politica.

Consideremos ainda, a inser¢do do Brasil na geopolitica da Guerra Fria. A Revolugdo
Cubana assombrava o bloco capitalista que no Brasil tinha fortes representantes entre grupos
empresariais e latifundidrios. Nesses termos, o trabalhismo e o avango de pautas sociais, bem
como protagonismo de trabalhadores e sindicatos, eram vistos pelas classes empresariais como
indicadores da presenca e risco comunista (Porfirio, 2009; Rodheguero, 2003). As Ligas
Camponesas em Pernambuco e Paraiba, estados vizinhos a Alagoas, e falas de seu lider Francisco

Julido — “Reforma agraria na lei ou na marra” — consternavam fazendeiros e usineiros no campo,
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que por outro lado recorriam a violéncia contra os trabalhadores rurais (Montenegro, 2011;

Porfirio, 2012).

Como resultado da experiéncia golpista de 1964, observa-se no pais um prolongamento de
uma experiéncia autoritaria, no qual podemos observar a suspensdo dos direitos politicos, o
terrorismo de Estado e a violagdo de direitos fundamentais. Foram 21 anos de regime militar até
1985. Essa configuracao historica demanda respostas no campo da Historia. Sobretudo quando se
considera que no presente, os ataques a democracia expressam lutas politicas e histéricas ainda em
aberto e atualizadas no tempo (Almeida e Tavares, 2025a). Colocam em risco as conquistas de

geracdes e a construcao da cidadania e dos principios democraticos no Brasil.

Tais reflexdes sobre todo esse cendrio foram apresentadas parcialmente na mesa redonda
“Formacdo inicial e continuada de professores: a educagdo historica como possibilidades de
superar os negacionismos” em 2021. Os rumos politicos do pais, que se sucederam, eram entdo
imprevisiveis, seja os resultados das urnas ou mesmo a nova tentativa golpista. Contudo, ja naquele
presente, postulava uma resposta para essas circunstancias contemporaneas acima elencadas. E
tinha como proposta apontar caminhos e possibilidades didaticas para o ensino de Historia frente
aos negacionismos ¢ as acdes do Governo Bolsonaro em celebragdo ao Golpe Civil-Militar de 1964
e a ditadura entdo instalada no pais.

Em 2022 o Brasil elegeu um presidente progressista, Luis Inacio Lula da Silva, e que
presava pela ciéncia. Todavia, seu antecessor, de ideologia e crenga politica adversa, continuou a
produzir efeitos em nossa sociedade. Em 08 de janeiro de 2023, poucos dias apds o novo presidente
ter tomado posse, o Pais vivenciou uma tentativa de golpe de Estado na Esplanada dos Ministérios
em Brasilia. Um grande grupo de manifestantes, que desde o resultado das elei¢cdes no ano de 2022
Jé se concentravam acampados em frente ao quartel do exército na capital federal, assim como em
diversas outras cidades do Pais, desceram o Eixo Monumental rumo a Explana. Chegando na Praga
dos Trés Poderes, invadiram e vandalizaram o Pal4cio do Planalto, a sede do Superior Tribunal
Federal (STF) e o Congresso Nacional. Tentavam um golpe, defendiam o afastamento e prisdes do
Presidente Lula e de Ministros do STF, clamavam por intervenc¢do militar nos moldes de 1964.

A tentativa golpista de 2023, mobilizavam as memorias e circunstincias de 1964, contudo,
ressaltamos, com discursos anacrénicos. Mas que reforcam as formas como esse passado ¢
atualizado e disputado no presente, inclusive ensejando novas acdes ou mesmo processos de

conciliagdo como propostos por Lula em 2024 para certo “pacto de siléncio” (Almeida e Tavares,
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2025b, p.29), sugerindo-se, esquecimento. Essa outra circunstincia reforgcou, portanto, a
pertinéncia do aprofundamento dos debates sobre as experiéncias golpistas e autoritarias, bem
como, as formas didaticas como lidamos com esse passado e seus usos no presente.

Disponho entdo nesse artigo uma proposta de abordagem didatica para o ensino de Historia.
Como ponto de partida, questiono a ideia de progresso, proporcionando reflexdes como forma de
abrir a Historia as multiplas narrativas. Desloco-me, entdo, de perspectivas fatalistas ou mesmo os a
prioris que engessam a compreensdo sobre o passado para a sua desnaturaliza¢do. Desse modo,
evidencio algumas implicacdes na forma como pensamos e lidamos com a Historia em sua relagao
com o presente e possiveis horizontes de futuros. Ressalto a relevancia de se fazer frente aos
negacionismos, em especial na Historia. E por fim, abordo alguns caminhos didaticos no ensino de
Histodria, destacando o trabalho com fontes e variadas linguagens, entre as quais, a filmica. Portanto,
recursos narrativos e pedagdgicos, com representacdes que permitam contranarrativas e potencialize
entre os estudantes, operar um saber com base em evidéncias de multiplas perspectivas sobre o

passado.

2. O ensino de Historia e um “Angelus Novus” contra o progresso.

O discurso da Histdria, seja historiografico no ambito da producao cientifica ou da disciplina
escolar, ¢ constantemente objeto de disputas. Grupos conservadores acusam professores e
historiadores de “esquerdistas” por propiciarem um olhar critico ao conhecimento que produzem e
ensinam.

Por vezes, ha também aqueles que questionam a utilidade pratica da Historia, pois essa
disciplina deveria, no olhar destes, abordar o passado oficial com sua sucessdao de acontecimentos.
Essa ¢ uma proposta bastante perigosa. Pode produzir sentidos equivocados ou superficiais nas
compreensdes sobre nossa propria sociedade e nas formas como ensejamos € promovemos suas
mudangas.

O filésofo Walter Benjamin (1996, p.226), em sua 9 tese sobre o Conceito de Histdria,
lembra um quadro de Klee, Angelus Novus, no qual expressa o anjo da histéria. Este estaria com seu
olhar dirigido ao passado. Nesse tempo onde veriamos uma sucessdo de acontecimentos, 0 anjo
veria uma catastrofe na qual se acumula incansavelmente ruina sobre ruina se dispersando sob os
nossos pés. Ao mesmo tempo, uma tempestade sopra do paraiso, prendendo-se em suas asas,

impossibilitando-a que se feche. A tempestade, a qual Benjamin destaca ser o progresso, impele a
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um futuro. Mas o anjo vira as costas enquanto o amontoado de ruinas cresce até o céu. E podemos
afirmar, impede que se vislumbre outro futuro. Nos afasta do paraiso, da redengdo, da possibilidade
de uma condi¢do mais justa aos mortos € vivos.

Com tais ruinas, ¢ possivel também o apagamento dos protagonismos em lutas por
conquistas de direitos, experiéncias historicas de resisténcias ao progresso. Propicia a promog¢ao do
conformismo. Naturaliza historicamente a queda dos vencidos (grupos subalternos, escravos,
trabalhadores, insubordinados homens e mulheres comuns) e a gléria dos vencedores (as classes
dominantes). Afinal, como ainda lembra Benjamin (1996, p.225) em sua 7* tese sobre o Conceito de
Historia, “Todos os que até hoje venceram participam do cortejo triunfal, em que os dominadores
de hoje espezinham os corpos dos que estdo prostrados no chdo.” E como se a histéria factual que
prioriza a sucessdo de acontecimentos estivesse sendo tomada como o proprio caminho para esse
cortejo. E arrisco dizer, um cortejo negacionista que no Brasil dos tempos de pandemia caminhou
sobre mais de 700 mil mortos nos dados mais atualizados.

Sustento que o carater da parcialidade da Historia € inegavel, mas também necessaria, nao
cabendo uma neutralidade cientifica classica como aquela defendida nas idealiza¢des das ciéncias
do século XIX. O que ndo significa necessariamente que a Historia ndo tenha validacdo cientifica
ou mesmo seja desprovida de ética. Este campo de saber tem suas proprias regras de producao e
validagdo do conhecimento (Certeau, 2011; Ricouer, 2007). A criticidade consiste justamente no
processo de andlise histérica e exame das fontes como testemunhos (Bloch, 2001), sendo
indispensaveis na explicacao e desnaturalizagdo do passado e do presente.

No ensino de uma Historia compreendida pela sucessdo de acontecimentos, torna-se notorio,
a falta de criticidade. Amputa-se assim, o conhecimento sobre os processos historicos de formagao
da sociedade, a denuncia do passado a exemplo das experiéncias genocidas e violéncia de toda sorte
presente em governos autoritarios, as possibilidades de conhecimento e inconformismo sobre o
proprio presente. A forga do progresso supostamente inevitdvel enquanto norma historica invade as
narrativas historiograficas. Espezinha as formas de resisténcia, inclusive existencial. E suspende as
possibilidades de futuros alternativos. Promove um assombro, como também obscurantismo
cientifico que pde e mantém em perigo mortos e vivos do passado e do presente.

Essa forca do progresso como norma acusa e reveste a Historia como um saber e disciplina
de teor subversivo. E por isso, podemos perceber ataques a todo momento contra o saber historico.

Desde projetos como “‘escola sem partido” a producdo de interpretacdes sobre um passado sem
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qualquer critério cientifico-historiografico, sobretudo nas midias digitais a exemplo das narrativas
de teores conservadoras produzidas pela plataforma de streaming “Brasil Paralelo”.

Portanto, salvar-se do obscurantismo e dos ventos do progresso, ¢ também uma forma de
resisténcia no presente. Fortalece o patamar de que a Historia, como saber e disciplina escolar, ndo
trata meramente da sucessdo de acontecimentos humanos no tempo e no espago. Mas da propria
existéncia que aponta para o presente e o futuro. E por isso mesmo, € necessario seu carater politico

e critico, cujo papel fundamental implica na forma¢ao de uma consciéncia histdrica.

3. Como enfrentar entdo os negacionismos no ensino de Historia?

O primeiro caminho que vislumbro ¢ justamente reforgar nossas competéncias ou dimensdes
formativas: historiografica, politica e pedagogica.

O professor precisa ter amplo dominio sobre o processo de produgdo de seu conhecimento,
assim como as vertentes (historiograficas, ideologicas, didaticas e politicas) sobre o saber histdrico
escolar que ele (o professor) lida no cotidiano escolar (Tavares, 2020). Esse conhecimento,
historiografico e historico escolar, ¢ um porto seguro que nos ajuda a fazer frente as tentativas de
falseamento do passado.

Fortalecer a competéncia historiografica ¢ respaldar o fato de que a constru¢cdo de um saber
sobre o passado deve ser resultado de procedimentos cientificos, na Historia tomados como
operac¢ao historiografica (Certeau, 2011). E, portanto, ndo pode ser qualquer narrativa tomada como
verdade. Oferecemos assim, saberes e instrumentos criticos, reflexivos, e praticos que servem
interpretam sim o passado com base em evidéncias, mas apontam formas de ler e tornar inteligiveis
o presente. Inclusive com vistas a orientagdo para a vida. Culminam com premissas da educagao
historica.

Quanto a competéncia pedagogica, nada adianta todo um dominio de campo de saber, sem
considerar os processos de ensino e aprendizagem, sobretudo suas especificidades no ensino de
historia.

E mesmo quando os saberes voltados a elaboracdo de materiais didaticos, praticas de ensino,
politicas de educacdo, entre outros, sdo contemplados na estrutura curricular na formagdo de
professores, ficam distantes da didatica do ensino de Historia. Assim, questdes e categorias
especificas que atravessam a competéncia historiografica, como as temporalidades, os conceitos

historiograficos, as fontes, entre outras, nem sempre s3o contempladas adequadamente no
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planejamento e praticas de ensino de Historia. E como se as dimensdes teéricas e metodologicas da
Historia, bem como as narrativas cientificamente produzidas, ficassem em um polo diferente do
ensino. E por vezes, incomunicaveis.

Desse modo, Jorn,Rusen (2007) defende a aproximagdo entre a praxis cientifica do saber
historiografico e as formas de ensinar historia no contexto escolar. E nessa esteira, Isabel Barca
(2001), M° Auxiliadora Schmidt (2020), Peter Lee (2016), Marilia Gago (2016) e Lidia Baumgarten
(2017), propde-nos um processo de ensino a partir do que designam “educagdo histdrica”, com usos
didaticos dos saberes historicos prévios dos estudantes. E desse modo, suscitam o desenvolvimento
de processos cognitivos que permitam recompor formas de consciéncia historica. Para M?
Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli (2009) o uso de fontes no ensino de historia, portanto, €
fundamental como caminho de compreensdo dos processos historicos e reconstru¢do de narrativas

sobre o passado com base em evidéncias.

4. O trabalho com as fontes no ensino de Historia

O trabalho com fontes em sala de aula pode se dar de diversas formas. Algumas mais
tradicionais, tomam um determinado documento como mera ilustracio. E que, nesse caso, refor¢a o
discurso historiografico presente no livro didatico e fala docente, atestando uma certa verdade sobre
o passado. Outros usos podem ser mais elaborados, sem intencionalidade da pura verdade, mas
como vetor para critica, reflexdo, questionamentos e produgdo de saberes. Em suma, fonte de
conhecimento.

Independentemente de seu uso, a definicdo prévia do tema e os objetivos que se pretende
alcancar sdo uma prerrogativa no planejamento da aula. Em seguida a tipologia da fonte e sua
finalidade didatica: ilustracdo ou fonte de conhecimento? Um documento ird refor¢ar o discurso
historiografico se tornando uma prova do passado, ou se constituira indicio de situacdo ou condi¢ao
j& vivida? A historia trabalhada por meio da fonte serd um congelamento do passado, ou uma
histéria viva e dindmica favorecendo a interpretacdo dos estudantes? Enfim, ¢ relevante que se
tenha clareza sobre qual o efeito didatico se pretende produzir com uso da fonte.

Outro aspecto relevante no planejamento pedagogico, propondo o uso de fontes, &€ que o
momento didatico ndo seja a apenas uma aula. Mas pensado como um itinerario, uma sequéncia

didatica e de saberes a serem trabalhados com os estudantes, e que ndo se restrinjam apenas a um
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momento didatico. Pelo contrario, que o itinerario possa sequencialmente se materializar em varios
momentos, ou mesmo aulas.

Imaginemos, a exemplo do romancista Orham Pamuk (2007) ao relatar seu processo de
escrita, uma viagem. Delimitamos os pontos de partida e chegada, nossos objetivos durante o
trajeto. Planejamos nio apenas isso, mas também definimos certos pontos necessarios. E um trajeto
com lugares de passagens, certos portos ou “estalagens” seguras para abastecimento, dormida e
alimentagdo. Mas também de tudo aquilo que se pretende conhecer no caminho. Assim vamos
experimentando a viagem.

Para o ensino de Historia, ¢ como se fossemos mobilizando no planejamento didatico,
nossas sensibilidades, percepcdes, confrontagdo de realidades e culturas, e alteridades. Tecemos
escolhas, selecionamos materiais escolares, textos e fontes da Historia para potencializar outras
possiveis interpretacdes e ressignificacdes. Fazemos usos de algumas certezas, narrativas e
conceitos prévios, mas nos deixamos também enveredar pela descoberta e curiosidade. Usamos
desvios e reorientagdes de rotas que tornam a aventura pelo saber ainda mais prazerosa e rica.
Vamos oportunizando um caminho cheio de aprendizagem através do qual produzimos novas
narrativas e transformamos nossos saberes e o proprio enquanto sujeito (estudante e/ou professor)
em Si.

Propomos que o foco da aprendizagem seja os estudantes, cujo processo de ensino numa
perspectiva da educagdo histérica, exige a mobilizacdo de saberes prévios, linguagens,
sensibilidades, percepcdes diversas. E do mesmo modo, o trato com atividades de pesquisa,
compreensdo de conceitos, confronto entre discursos e representagdes, entre outros. E todos
culminando na constru¢do da prépria percep¢do do estudante sobre o passado e presente, ou noutro
termo, consciéncia histérica. Assim, mobiliza-se o proprio protagonismo dos estudantes na

construcao e (re)significacao de seus saberes histéricos na relagdo entre passado e presente.
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5. Filmes como fontes para o ensino de historia.

Para exercitar esse trabalho com fontes, além das questdes sensiveis do presente nos idos da
década de 2020, escolho o tema “Regime Civil Militar (1964-1985) no Brasil”. H4 vasta
historiografia sobre o tema, entre as quais, destaco estudos como Motta (2021), Almeida e Tavares
(2025a e 2025c¢), Ferreira e Gomes (2014), Delgado (2004), entre outros. Esses, contudo, sdo
subsidios a competéncia historiografica do professor ou professora. Para o trabalho didatico com os
estudantes, proponho aqui, utilizar a linguagem audiovisual.

Como toda fonte, os filmes ndo devem ser escolhidos aleatoriamente apenas pelo fato de
contemplar o tema da aula. Sobretudo diante da variedade de producdes filmicas e que em grande
medida estdo disponiveis em plataformas de streaming, acervos digitais na internet ou pagina
especifica de videos como o Youtube. Nao ¢ dificil encontrar filmes que abordem de forma direta ou
indireta os tempos do Regime Civil Militar no Brasil (1964-1985).

Hé uma infinidade de materiais audiovisuais em diferentes formatos, sejam documentarios,
curtas, ou mesmo longas metragens produzidos no Brasil. Entre estes, podemos destacar Cabra
marcado para morrer (1984), O que ¢ isso companheiro (1997), Batismo de sangue (2007), O ano
em que meus pais sairam de férias (2006), Zuzu Angel (2006), Jango (1984), Eles ndo usam black
tie (1981), Tropicalia (2012), Democracia em preto e branco (2014), Pel¢ (2021), Marighella
(2021), e mais recentemente, Ainda estou aqui (2024), entre tantos outros.

Essas producdes filmicas abordam multiplas dimensdes histdricas da sociedade brasileira.
Seus enredos transitam formas de resisténcia operdria e campesina, trajetdrias de personagens
perseguidas pelo regime, musica e futebol, organizagdes de esquerda e religiosas contra a ditadura,
o terrorismo de Estado, e varios possiveis temas que podem ser abordados em sala de aula.

Na selecao do filme para uso didatico, deve-se levar em consideracdo alguns fatores: o
conhecimento histdrico, qual discussdo se deseja fomentar com a tematica selecionada, o tipo de
narrativa presente nos filmes, a faixa etdria da turma e seu perfil da turma.

Se ¢ perceptivel uma predisposicdo para musica no perfil da turma, pode-se selecionar
filmes que mobilizem mais essa linguagem e campo artistico. E do mesmo modo o esporte, a arte,
entre outros. Serdo linguagens e visualidades pertinentes, usados para mobilizar as percep¢des dos

estudantes, permitindo adentrar no saber historico a ser trabalhado em sala de aula.

TexTos e DebaTes, Boa Vista, vol.30, n.o1, e8416, Jan./Jun. 2025.
DOI: https://doi.org/10.18227/2317-1448ted.v31i01.8416
https://revista.ufrr.br/textosedebates/

ISSN: 2317-1448

Este obra estd licenciado com uma Licenga Creative Commons Atribuicdo 4.0 Internacional.



https://doi.org/10.18227/2317-1448ted.v31i01.8416
https://revista.ufrr.br/textosedebates/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

O ensino de Histodria e usos de fontes como recursos didaticos frente aos negacionismos.

Seleciono para exemplificar essa proposta, o documentdrio “O dia que durou 21 anos”
(2013), cujo roteiro e diregdo ¢ de Camilo Galli Tavares. Seu lancamento ocorreu em 2013. E que
apesar de se terem passado mais de 10 anos, sua narrativa ainda € coerente e pertinente as
interpretagdes e explicagdes historicas para o Golpe de 1964, seja do ponto de vista do saber
historiografico e/ou saberes da Histéria como disciplina escolar.

Esse documentario trata do plano norte-americano, em meio a crise politica no Brasil
iniciada em 1961, de invasdo do territorio nacional em apoio a um golpe militar. Mobiliza uma
narrativa que explica uma conspiracdo internacional em curso com apoio de grupos conservadores
contra o presidente Jodo Goulart, derrubando-o do poder. Dialoga com o cenario da Guerra Fria e
um possivel avango do comunismo no pais. A retdrica anticomunista, segundo Motta (2021) foi um
dos principais gatilhos para o movimento golpista de 1964, sendo capaz de conciliar diferentes
interesses e grupos em favor da derrubada do presidente Jodo Goulart.

Podemos explora-lo inicialmente, provocando as percep¢des dos estudantes diante das suas
primeiras visualidade presentes em cartazes de divulgagdo, capa do documentario em formato
DVD, a propria impressdao no DVD. Dispdem de imagens, que apesar de cenas aparentemente
pacificas, sem conflitos diretos, sugerem o protagonismo militar disposto a um confronto.

Imagem 1: Capa do documentario “O dia | Imagem 2: DVD “O dia que durou 21
que durou 21 anos” anos”

LR U
LU LA

Fonte: Dominio publico.
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Exercitemos uma andlise visual, considerando inclusive, os limites de informagdes presentes
nas fotos em termos de fontes historicas. Ndo ha, nesse material, dados sobre o autor € ano dos
registros fotograficos. De todo modo, observem que este material, na capa do DVD, ¢ composto por
uma fotografia que apresenta os soldados sentados e perfilados em uma linha diagonal com o
Congresso Nacional ao fundo. E na impressdo do DVD, podemos observar tanques de guerra na

Esplanada dos Ministérios, em frente ao Congresso Nacional em Brasilia.

Os olhares dos soldados sdo divididos. H4, logo na frente, aqueles que apontam seus rostos
para o expectador, possivelmente o fotografo no momento do registro da imagem. Mais proéximo ao
Congresso, os soldados olham em uma linha horizontal. Nessa imagem, diversas interpretacdes e
sentidos plausiveis podem ser produzidos, sobretudo articulando-os ao Golpe de 1964. A linha

diagonal dos soldados sentados e perfilados aponta o direcionamento para o Congresso Nacional.

Quanto aos tanques de guerra, uma forte pressdo contra os que ousassem questionar o poder
politico e poderio bélico militar. Os tanques insinuam a possibilidade de uso da forga extrema, caso
necessario. O que seria um conflito desproporcional de forcas: civis contestadores e progressistas

contra grupos apoiadores do golpe e as proprias forgas armadas no Pais.

Propde-se entdo provocar questionamentos sobre os saberes prévios dos estudantes, entre os
quais: O que ¢ democracia? O que representa um Congresso Nacional nas sociedades democraticas?
O que pode representar a presenga militar no Congresso e na politica? O que ¢ um golpe de Estado?
O que ¢ ditadura? O debate, nesse momento, torna-se indispensavel. E aliado a este, pode-se usar
outras estratégias didaticas na sistematizacdo de ideias e saberes, como a tempestade de idéias
(Brainstorm), o mapa conceitual, o mapa mental, a pesquisa de carater interdisciplinar, associa¢des

ao presente dos alunos, entre outros.

Apds toda essa andlise provocada pelas primeiras questdes, estimulando curiosidades e
expectativas para com o documentario, pode-se colocar novos questionamento, tais como: Quais
suas circunstancias historicas? O que foi o Golpe Civil Militar de 1964? Quais personagens e

grupos sociais protagonizaram esse acontecimento?
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Estas podem ser indicadas para pesquisa prévia a ser realizada como atividade utilizando o
livro didatico ou outro material textual. Seria uma preparagdo prévia para compreensdo do
documentario. Outra opcdo para responder as questdes dessa sessdo, seria partir do proprio

documentario.

Observe-se entdo a imagem em si impressa no proprio DVD (Imagem 2), podendo a partir
dela, anunciar a sinopse de seu contetido aos estudantes durante a aula. A imagem dos tanques em
frente ao Congresso Nacional ¢ bastante sugestiva, podendo agucar o interesse no documentario.
Apos sua exibi¢do, novas questdes podem ser colocadas: Qual o tratamento ou intervencdo os
militares deram ao Congresso brasileiro em 1964? Qual o tipo de regime politico o golpe implantou

no Brasil?

Em didlogo com o olhar dos soldados para o horizonte na capa (Imagem 1) se pode abordar
as temporalidades presentes nessa Historia. Exige-se entdo, uma intervengdo do professor ou
professora, permitindo o aprofundamento do saber Historico. Sugere-se descontruir o Golpe de
1964 como um acontecimento politico isolado e pontual na cronologia linear dos fatos, mas como
uma experiéncia do tempo que se extende para além dos 21 anos de ditadura. A analise do Golpe
em 1964 mobiliza tempos e experiéncias entrecruzados, remontando ao ano de 1961, ao cenério pds
Guerra e seus efeitos na América Latina e em especial no Brasil pos 1945 e os discursos

anticomunistas desde entio.

Observem que assim, pode-se ainda suscitar o uso de diferentes conjuntos de saberes
historiograficos, ou mesmo novas pesquisas sobre documentos que ajudem a elucidar esse
acontecimento, o golpe civil-militar de 1964. E do mesmo modo, ¢ possivel, como atividade parte
do itinerario didatico, analisar conjunturas, integrando a histéria nacional a local e internacional,

abordagens sobre personagens e grupos sociais, entre outras possibilidades.

Entre os documentos para estudo em didlogo com o documentario, potencializando a
constru¢do dos saberes sobre o Golpe Civil-Militar de 1964, pode-se indicar aos estudantes o
repositorio da Universidade Brown nos EUA (https://repository.library.brown.edu/). Neste, ¢é
possivel encontrar um acervo com telegramas da embaixada norte-americana no Brasil com o seu
governo. Estes documentos trazem informacdes relevantes sobre o posicionamento dos Estados

Unidos em relagdo ao Governo Goulart e os impasses politicos no Brasil. E de forma
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interdisciplinar, pode-se ainda mobilizar a disciplina de inglé€s no tocante ao estudo do componente

curricular de linguagens.

A uso didatico desses documentos mobilizara um exercicio de pesquisa e de analise de
documentos, permitindo aos estudantes que escrevam e/ou expliquem o golpe no Brasil com base
na evidéncia, no que observaram na documentagdo. Contra os negacionismos ¢ relevante que o
conhecimento seja apreendido e produzido com critérios cientificos, inclusive reforcando que os
métodos de pesquisa com verificacdo e evidéncia sdo fundamentais como meio de construcdo de
verdades cientificas, mesmo que estas sejam provisorias até novas descobertas e comprovacao de

hipoteses.

A imagem da contracapa do documentario na qual a Casa Branca, sede do Governo Norte
Americano, ganha destaque, pode entdo ser reinterpretada pelos estudantes. Inclusive, suscitando
responder outro questionamento: qual o papel do governo norte-americano no golpe civil-militar de

1964 no Brasil ?.

Imagem 3: Contra-capa do documentério
“O dia que durou 21 anos”

O dia que durou 21 anos

0 golpe militar de 1964 no Brasll contow com a ativa participacao do governo dos EUA. Numa
trama dee aG30 e suspense, o Sive revela documentos Top Secret da CIA e dudios orginars da
Casa Branca, mostrando come os peesidentes John F. Keanedy ¢ Lyndon Johnson
anticutaram o plano civd e miitar para dernubiy 0 presidente Jodo Goulart. elefto pelo voto
populer Durante 21 ancs - de 1964 até 1985 -0 governo militar beasileino impds um regime
autoritino que viclow os direitos civis e instalou 2 dadura em nome da “Liberdade” e da
defesa da "Democraciy’, com granes consequinias para toda 2 América Latina.
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Fonte: Dominio publico.
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“O dia que durou 21 anos” (2013) ¢ um documentério cujo foco central do enredo aborda a
participagdo do governo norte americano na preparagdo do golpe civil-militar no Brasil em 1964.
Essa atuacdo teria iniciado em 1962 com o embaixador Lincoln Gordon que atuou no Brasil entre
1961 e 1966. Como diplomata, ajudou seu governo a desenvolver no Brasil, a chamada “Alianca
para o Progresso”. Esperava-se fomentar o progresso econdmico, afastando assim, diante da
condi¢do de pobreza e subdesenvolvimento desses paises, as possiveis sedugdes revolucionarias e
socialistas. O golpe de 1964 expressou também a radicalizagdo de uma politica americana

intervencionista, colaborando com a derrubada de governos eleitos democraticamente.

6. Consideragoes finais

O documentério “O dia que durou 21 anos”, para além das possibilidades didaticas, ¢
resultado de ampla pesquisa, pautada, inclusive, em premissas de operacao historiografica. Mobiliza
diferentes fontes documentais. Saliento que ndo se faz ciéncia histdrica, nem aula de Historia, sem

fontes! Do contrario, favorece o negacionismo e obscurantismo sobre o passado e presente.

Devemos também, a partir das fontes, sempre que possivel, ampliar as questdes para debate.
A exemplo disso, suscitar pensar sobre: A) o qudo ¢ importante preservar a soberania nacional no
ambito das relacdes diplomaticas como fator de fortalecimento de nossa democracia. B) Ou ainda,
qual a responsabilidade de personagens como Jodo Goulart, Lincoln Gordon, entre outros, para com
a nossa democracia? C) E até mesmo, qual a responsabilidade de cada um de nds, professores,
estudantes, cidaddos, com a democracia?

Sobre a relacdo entre o Golpe Civil Militar de 1964 e o tempo presente, cabe problematizar
as razdes por ainda ser esta uma Historia lembrada e disputada no Brasil. E talvez, ai, possamos dar
um salto nas condi¢des de compreensdo sobre o passado e presente, com vistas a uma consciéncia
historica. Podemos provocar questdes como: O que significou historicamente o Golpe Civil Militar
de 1964? O que pode representar uma expressiva presenga militar no governo brasileiro e ataques

contra as institui¢des democraticas?

Espera-se entdo, a partir da perspectiva da educacdo historica possamos fazer frente aos
negacionismos. E assim, contribuir para o fomento da consciéncia histérica dos estudantes,

potencializando o saber histdrico como norteador de posi¢des e visdes diante da vida e do exercicio
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politico. Nesse sentido, a defesa de principios democraticos € humanos se constitui como tarefa

ética indispensavel no ensino de Historia.

Desconstruir o fatalismo ¢ reabrir a Histdria para suas multiplas possibilidades. E do mesmo
modo, permitir que o futuro também esteja em aberto, afastando-se da norma do progresso cuja
tempestade assola mortos e vivos. Busquemos lutar contra os cortejos que nos espizinham, como as
diversas vidas plausivelmente ceifadas pelo negacionismo presente em diversas situagoes da
pandemia Covid 19, ou pelo autoritarismo que governou por 21 anos o Brasil e que se atualiza em
diversas praticas sociais do presente. Quem sabe assim, o Angelus Novos, assim como nds,
possamos continuar suscitando sonhos e desejos de um futuro onde nossas vidas, que ¢ um direito

inalienavel, possam ser de fato respeitadas.
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