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RISOS COVARDES E CORAGEM RACISTA:O DISCURSO
SOBRE O OUTRO E A DIVERSIDADE ETNICA NA
ESCOLA EM RORAIMA.

Elisangela Martins'

RESUMO

Este artigo pretende, através de uma histéria exemplar, discutir as
dificuldades de se trabalhar a questao da pluralidade étnica e cultural em
sala de aula. Para tanto, faz uma analise do discurso presente nas
referéncias feitas por alunos e professores ao elemento indigena em
uma escola privada de Boa Vista, Roraima. A partir de duas experiéncias
distintas inseridas nesse contexto, a autora questiona quais seriam as
origens das constru¢des discursivas observadas, valendo-se para isso
da literatura, da historiografia e da analise de imagens contidas em livros
didaticos. Por fim, com a intengdo de propor hipdteses que possam
nortear a pratica pedagoégica para a diversidade étnica e cultural, levanta
questoes acerca das politicas publicas que ja existem no Brasil,
concluindo pela necessidade da formagdo continuada dos profissionais
de educacao, do aprofundamento de politicas afirmativas de inclusao, do
uso da ética e da fraternidade como elementos necessarios na luta
contra o preconceito e discriminagao étnica e cultural.

Palavras-chave: Pluralidade Cultural; Andlise de Discurso e; Educacgao.
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Mas como falar disso? [...] Escolhi contar uma histoéria. Mais
proxima do mito que da argumentagao, mas distinta em dois
planos: em primeiro lugar, € uma historia verdadeira (o que o
mito podia mas nao devia ser) e, em segundo lugar, meu
interesse principal € mais o de um moralista que de um
historiador. O presente me interessa mais do que o passado.
N&do tenho como responder a pergunta de como se
comportar em relagdo a outrem a nao ser contando uma
historia exemplar (esse € o género escolhido), uma histéria
tdo verdadeira quanto possivel, mas tentando nunca perder
de vista aquilo que os exegetas da Biblia chamavam de
sentido tropoldgico, ou moral. Tzvetan Todorov.

A abordagem da diversidade étnica e cultural em sala de
aula, sobretudo nas aulas de Historia do Brasil ndo sdo uma opgao
do professor, mas uma necessidade apontada pelos parametros
curriculares nacionais da educagdo basica para se implementar a
promogao de politicas de respeito a essa mesma diversidade.

Como é bastante dificil executar essa abordagem de uma
maneira mais aprofundada, refletindo sobre os papéis sociais e as
representagées construidas historicamente para cada etnia,
muitas vezes se acaba por condicionar o trabalho ao tradicional
ufanismo, que define o brasileiro como fruto da miscigenacgéo
entre o branco, o negro e o indio. Essa maneira de trabalhar leva a
marca da superficialidade e da generalizagao.

Em Roraima é praticamente impossivel manter-se na
superficialidade anteriormente citada, pois na abordagem da
diversidade étnica e cultural o professor é surpreendido por
questdes que normalmente obrigam que a discussao seja mais
aprofundada. Isso ocorre por que os conflitos advindos da
chamada "Questdo Indigena" sdo a um so tempo latentes e
manifestos, seja pela presenca importante do elemento indigena
na composigdo da propria populacdo do Estado, seja pelos
processos recentes de reconquista das terras indigenas.
Essa dificuldade pode levar a dois caminhos: No primeiro, o
trabalho descamba para o senso comum e a pratica
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pedagogica ao invés de combater, termina por reforgar o
preconceito. No segundo, por considerar a abordagem muito
conflituosa e, portanto improdutiva, o professor a evita, reforgcando
0 preconceito por omissao.

Esse contexto local/regional provoca o seguinte fendmeno:
a insergao de temas sobre a diversidade etnica e cultural em sala
de aula, quando ocorre, € marcada por uma comunicagéo cheia de
ruidos. Torna-se perpassada por uma grande polifonia que
denuncia os conflitos politicos, sociais e econbémicos que
transcorrem no contexto sob a superficie observavel da sala de
aula. Todas essas caracteristicas tornam a discussao sobre a
diversidade étnica e cultural um fértii campo para analises e
reflexdes.

Apresentarei aqui duas situacbes® distintas ocorridas no
ambito da educacgdo escolar ndo indigena como ponto de partida
para analisar diferentes discursos que fazem referéncia ao
elemento indigena, com a finalidade de propor uma reflexdo sobre
o papel do professor e do aluno acerca da elaboragédo de
enunciados em que o indigena, apesar de proximo, ainda é
constituido como distante e desconhecido, ou seja, como o outro. E
para refletir sobre discursos que descrevem o outro, através de
uma historia exemplar, como fez Tzvetan Todorov, que apresento
esse artigo.

EXPERIENCIA 1 — A CORAGEM RACISTA

Na sala de aula, junto a alunos da segunda série de nivel
meédio, dia 07 de fevereiro de 2006:
Prof: - Bom, entdo vamos comegar, né? Vamos fazer uma
dindmica para iniciar entdo o estudo da Historia do Brasil...
Alunos: fazem grande ruido, levantam-se, agitados.
Prof: - Gente, vamos sentar? Vai ser assim: quero que vocés me
digam ai o que pensam quando eu falo naqueles que ja estavam
aqui antes da chegada dos europeus. (siléncio...)

2 A primeira situagdo se refere a dindmica realizada durante aula
registrada em didrio de classe da autora. A segunda situagéo foi
observada e registrada em comunicagéo oral junto a pesquisadora
Audrey Hoc, francesa de origem basca em viagem exploratéria sobre a
educacdo na América do Sul.
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Prof: - vocés falam e eu anoto, vamos Ia...

(Novo siléncio. Alguns fazem comentarios em voz baixa, com os
colegas).

Prof: - Sera possivel que vocés nao pensam em nada quando a
gente fala dos indios? Podem dizer, o que vocés lembrarem...
Aluno 1: — Pelados...Andam pelados.

Prof: - Ok, boa! Vamos la, mais alguém?

Aluno 2: - Folgado!

(risos)

Prof: - Ta... Folgado. Que mais?

Aluno 3 — Preguigoso.

Prof : Haha... ok, mais alguma coisa?

Aluno 4 — Nativo!

Aluno 5 - Ladrao! Estao roubando todas as terras de Roraima!
(risos, comentarios mais exaltados...)

Prof: - Ladrdo? Bom, vamos anotar isso... Entdo temos aqui que
indio lembra (lendo o quadro) andar pelado, folgado, preguicoso,
nativo, ladrao de terras...

Aluno 4 — Nao! Eles nao séo ladrées nao... os indios ndo fazem
questdo de riqueza, eles sao iludidos pelas ONG's convencem
eles a pedir tanta terra...

Prof: - ah... Entdo s&o ingénuos? [...].

EXPERIENCIA 2 - RISOS COVARDES

Noite de sabado, 04 de margo de 2006:

Em confraternizagdo para funcionarios do setor
pedagogico e administrativo de uma escola de nivel médio, ao
redor de uma mesa estdo sete professores, entre eles um
professor de origem indigena. Compartilham a mesa também
duas professoras bascas, que visitavam a cidade com objetivo de
conhecer melhor a educagdo indigena e ndo indigena em
Roraima. Todos riem e conversam em grupos menores, apesar de
estarem na mesma mesa. Ocorre entdo uma indagagado das
estrangeiras para o professor indigena, traduzida por uma das
professoras da escola:
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Prof2.: - hei Fulano! As meninas aqui querem saber qual € a sua
etnia...

(Explodem risos generalizados entre os demais professores que
estavam sentados a mesa e que haviam parado para prestar
atengao a pergunta...).

Prof 1: — E isso la tem etnia? Hehehe, & maracuxi!

Prof 2 : - E, é indio do Maranhéo... (risos)

Como as professoras visitantes continuassem a esperar a
resposta, claramente constrangido, o professor questionado
responde:

Prof 3 : - Macuxi... eu sou macuxi... nasci no Tepequéem...

Tais situagbes foram observadas junto a alunos e
professores de uma escola privada na cidade de Boa Vista. Da
coragem dos adolescentes a covardia do riso descontrolado dos
professores, que permanéncia se pode observar? Vou partir da
analise do contexto da primeira situacdo para depois discutirmos
quais sao as vozes presentes no texto.

Posso afirmar que a minha agdo como professora,
planejada e intencional, aplicada na primeira aula de um curso de
Histéria do Brasil, era provocar os alunos para que eles fizessem
mais do que uma descri¢gdo do indigena: que refletissem sobre a
mesma descricdo tomando consciéncia de seu proprio discurso.
Nesse sentido, ha que se descontar o fato de que os alunos
apresentavam, em relagédo a dinamica aplicada, o receio tipico do
primeiro dia de aula. Levando em consideragéo esses fatores,
decidi aplica-la a alunos que ja me conheciam como professora,
alunos com quem eu ja havia trabalhado no ano anterior.

O inicial pudor dos alunos, o siléncio e as conversas
paralelas que observei apdés o primeiro comando foram
considerados por mim, no momento da dindmica, como um
reflexo da falta de compreensdo em relagdo ao mesmo
comando. Por esse motivo repeti a pergunta sendo mais direta

* O nome dos professores sera resguardado com a finalidade de evitar
constrangimentos, dado o tamanho de nossa cidade e a visibilidade de
nossa profissao
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e substituindo a frase "naqueles que ja estavam aqui antes da
descoberta pelos europeus" por "indio". Outra interpretagdo me
ocorreu mais tarde: receosos de falar, preocupados em acertar a
resposta, os alunos preferiram fazer comentarios junto aos
colegas evitando assim uma exposicdo individual para a
professora e para a propria turma ja na primeira aula. Somente
depois de encorajados a dizer qualquer coisa, uma voz irrompeu o
espaco: era o Aluno 1, que se arriscava: - "Pelados".

O siléncio dos colegas nesse momento me pareceu uma
tensao, como um julgamento de que o aluno teria "errado" a
resposta. Como a minha atitude, enquanto professora, foi a de
elogiar a sugestéo (Ok, boal) e de anota-la no quadro, alguns dos
demais alunos sentiram-se encorajados a repetir o ato do amigo.
Rapidamente um segundo aluno cita um item, depois outro, depois
outro. Os alunos, encorajados por minha atitude em nao reprimi-
los, por meu esforgo em néo fazer nenhuma cara de reprovagao,
comecam a desfiar um rosario de caracteristicas que para eles
pertenciam aos indigenas. A cada citagdo, uma chuva de risos
irrompia a sala, os que néo falavam se divertiam em concordar
com os que falavam.

E evidente que pelos termos citados a visdo que se tem em
relagdo ao indigena em Roraima, explicita no discurso dos jovens
alunos, é pejorativa. Analisando esses termos, podemos classifica-
los de acordo com algumas idéias: Primeiro a imagem, a memoria
visual que se tem do indio. Depois a descrigdo/construcdo do que
seria a sua indole, marcada pelos ferros da disputa ideoldgica que
0 colocam como um vildo de um lado ou como a pobre vitima
indefesa do outro.

A primeira palavra citada pelos alunos é também a Unica
que remete a uma imagem visual que se faz do indigena:
"Pelados”. O indigena vestido ndo é tangivel no imaginario
daqueles alunos. Quao interessante para mim foi analisar que,
apesar de viverem numa cidade em que grande parte da
populagdo € indigena e que, no periodo em que realizei a
dindmica em sala de aula, duas das trés novelas* apresentadas

* A novela Aima Gémea trazia como protagonista Serena, uma mestica
nascida na aldeia indigena Kadiwéu, interpretada por Priscila Fantin. Ja a
novela Bang Bang, exibida as sete horas, trazia a personagem Mae
Bizerra, tia avé da protagonista Dayannne Bullock.
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pela rede Globo de televisdo, traziam em suas tramas
personagens indigenas que obviamente n&o andavam nus,
quando evocados a dizer do que lembravam quando falamos de
indios, os alunos persistiram na imagem do indio nu. Essa imagem
sequer a teledramaturgia recente, com todo seu impacto na
construgao de imagens, tem conseguido apagar.

E necessario lembrar que, numa sociedade em que os
conflitos de terra entre posseiros e indigenas sao tao seérios a
ponto de parte da sociedade ter adotado fitas negras de luto a
época da homologagéo da Terra Indigena Raposa Serra do Sol,
ha evidente intencionalidade ideoldgica (consciente ou ndo) de
constituir o indigena como alguém que s6 sera reconhecido como
tal se estiver nu. Parece-me 6bvio que essa memoria de imagem
nao ocorreu de forma espontanea nos jovens de quinze, dezesseis
anos que ali estavam. Como afirma Bakhtin,

...um enunciado vivo, significativamente surgido em um
momento historico e em um meio social determinados, n&o
pode deixar de tocar em milhares de fios dialdgicos vivos,
tecidos pela consciéncia socio-ideolégica em torno do objeto
de tal enunciado e de participar ativamente do didlogo
social. De resto, € dele que o enunciado saiu: ele é como
sua continuacao, sua réplica...

A imagem do indio nu, evocada pelos alunos nesse caso
demonstra a prevaléncia do senso comum que (baseado na logica
daqueles que historicamente se apropriaram das terras indigenas
no Brasil) afirma: "se o indio esta vestido, ndo € mais indio, e se
n&o é mais indio, ndo precisa de terra".

Ainda que essas reflexdes tenham importancia central na
analise dos enunciados, no campo pedagoégico, que é a arena em
que me digladio com estas questbes, o mais problematico
para mim é perceber que essa imagem projetada pelos
alunos traz em si um forte reflexo dos livros didaticos de
Historia. Apesar do corpo textual desses livros ter sofrido
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importante mudanga no sentido de incluir o elemento indigena a
partir de textos que inserem uma nova perspectiva da histéria®, ao
observar superficialmente as gravuras, quadros e demais imagens
de indigenas® contidos em seis livros didaticos voltados para o
ensino médio, pude observar que nestas, o indigena é sempre
caracterizado como um elemento desnudo, junto a natureza.

Vale questionar: por que a imagem do indigena nos livros
didaticos continua atrelada ao elemento nu ou seminu, coberto de
penas ou pinturas corporais se tantos povos indigenas hoje se
vestem como "os brancos"? Como afirma Grupioni,

O livro didatico € uma fonte importante, quando n&o a unica,
na formag&o da imagem que temos do Outro. Alie-se a isto o
fato do livro didatico constituir-se numa autoridade, tanto em
sala de aula quanto no universo letrado do aluno...

e, apesar disso,

Os manuais escolares continuam a ignorar as pesquisas
feitas pela histéria e pela antropologia no conhecimento do
Outro, revelando-se deficientes no tratamento da
diversidade étnica e cultural existente no Brasil.(...).

® Sao textos reproduzidos nos livros com a intengdo de auxiliar o
professor a inserir a discuss&o sobre o papel do indigena na histéria. Cito
aqui trés exemplos encontrados em livros didaticos: "Canibalismo deu
pretexto para escravizar" de Luis Felipe de Alencastro, que relativiza os
valores culturais de europeus e indigenas ao explicar e contrastar
conceitos como antropofagia e escraviddo; "Juruna (1942-2002)" de
Laymert Garcia dos Santos, que conta a trajetéria de Juruna no
Congresso Nacional ou ainda "Conquistadores e Conquistados", que
discute a prevaléncia da visdo portuguesa na composi¢do da
historiografia tradicional, de Luis Koshiba.

® Ver lista de imagens nas referéncias bibliograficas.

26



Quase vinte anos depois dos estudos’ citados por Grupioni
em sua andlise sobre o tratamento dispensado ao indigena nos
livros didaticos, pouco mudou. E possivel verificar, como ja citei
antes, que os textos dos manuais ja apresentam algumas
mudancas. Na verdade, em busca de manter-se com importante
participagdo nas vendas de livros didaticos do Brasil, o mercado
editorial inovou. Nesse contexto, como mercadoria que &, o livro
precisa adaptar-se as mudangas. O evento da globalizagéo
econdmica levou a um intenso processo de profissionalizagéo da
industria editorial: Uma editora paulista chegou ao requinte de
contar com um especialista em fotografia histérica com nivel de
doutorado, para cuidar da pesquisa iconografica dos livros
didaticos de Historia" (MUNAKATA:1998). Assim, as imagens,
menos presentes em livros didaticos de vinte anos atras, compdem
hoje parte importante dos livros didaticos, mas, como foi possivel
observar, sdo apresentadas de forma anacrbnica e
descontextualizada, problemas que Grupioni apontou como
concernentes aos textos dos livros didaticos.

Nao quero aqui propor uma grande fogueira tendo os
manuais como combustivel, nem se trata de desqualificar
completamente os livros didaticos. Apesar disso é importante
problematizar as imagens que retratam indigenas nestes manuais,
apontar que estas estdo fixas num passado remoto e que se
perpetuam mesmo quando nossos documentos normativos para a
educacdo® apontam para a inclusdo e respeito a diversidade étnica
e cultural. Entendo ainda que é necessario levantar um problema,
que por seu aspecto muito amplo, ndo poderei aprofundar neste
artigo: na era da informatica e da televisdo de massa, tratamos
com jovens que, independentemente de sua posigdo social,
adquirem informagdes muito mais por fontes de audio-visual do que
pela leitura de textos. Assim, cabe questionar qual o impacto do
uso equivocado de uma imagem em um livro? Creio que em parte,

" Os estudos citados pelo autor foram realizados por Rocha (1984), Pinto
e Myazaki, e Almeida (1985) e Telles (1987).

® Refiro-me aqui apenas a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional bem como aos PCN's e seus Temas Transversais, que me
parecem bastar para o argumento.
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meus alunos deram uma resposta a esta questao: uma resposta
de preconceito e ndo de promoc¢ao da diversidade.

Voltando aos termos utilizados pelos alunos para descrever
a memoria que lhes vinha em relagao aos indigenas, como avaliei
anteriormente, com exce¢ado do primeiro termo citado, todos os
demais se referiam a uma "descricdo" da indole do indigena.
Observo que o tom ofensivo e pejorativo foi aumentando de grau
conforme os alunos arriscavam e nao eram corrigidos: de
"folgados" a "preguigosos", descambando mais a frente para
"ladrées". Em outra via, um aluno cita a palavra "nativos" e depois
faz uma explicagédo de que os indios "s&o iludidos pelas ONG's".

Que peleja durissima se travou sem que os proprios alunos
percebessem naquele momento: o embate de séculos entre a
visdo do "selvagem", iniciada com os colonizadores e do "bom
selvagem", sobretudo divulgada pela literatura romantica. Para
apontar uma das origens da cristalizagao do primeiro discurso,
podemos nos valer da analise sobre a produgao historiografica
brasileira, em que Reis demonstra que boa parte de nossos
historiadores descreveu os povos nativos da América pela voz dos
colonizadores. Sao descri¢oes matizadas pela visao etnocéntrica e
eurocéntrica, a imagem de nativos tolos, que trocavam ouro por
coisas sem valor, vagabundos em guerra constante, barbaros e
destituidos de patriotismo (Varnhagen apud Reis:1999). Se por um
lado é evidente que essa visao desconsiderava os indigenas como
sujeitos de sua vida, tratando-os como destituidos de capacidade
intelectual, de organizagao politica, econémica e social, do outro
lado ndo era muito diferente, ja que, na produgao literaria, em
contraposicao a esse indigena de ma indole, outro indigena vai se
estabelecer através do mito do bom selvagem,

[...] Ferindo a vista os trémulos cocares,

Animoso esquadrao de Chefe Augusto,

Rompe as cadeias do Espanhol injusto

E torna a vindicar os patrios lares.

Inca valente, generoso Indiano! [...] (DA GAMA:1997)

[...] Nas selvas cresci;
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[...]Da tribo pujante,

Que agora anda errante

Por fado inconstante,

Guerreiros, nasci;

Sou bravo, sou forte,

Sou filho do Norte; [...] (DIAS:2006)

Influenciados pela idéia posteriormente difundida por
Rousseau, que vinha afirmar que o homem n&o é naturalmente
mau nem depravado, que nasce puro, mas se corrompe pela
sociedade, os poetas e demais escritores criam como heroi
nacional o indigena, com as qualidades de valentia, bravura,
forga, capacidade de liderangca. Essas caracteristicas s6 se
revelam a partir do momento em que seu povo foi corrompido pelo
contato com o branco e com suas impurezas: o branco injusto, que
encarcera Tupac Amaru € o mesmo que provoca o "andar errante”
da tribo de I-Juca Pirama e por conseqiiéncia as reagdes desse e
daquele, cantadas nos poemas citados. Mais uma vez o indigena
nao €& sujeito, seus sentimentos e atitudes s&o artificiais,
europeizados, semelhantes aos sentimentos dos cruzados, que
saiam em campanhas guerreiras para defender sua fé.

Voltando aos livros didaticos de Histéria, vale lembrar que,
via de regra, no inicio do processo de colonizacdo os indigenas
sao cordiais e amigaveis, ao colaborar com a exploragdo do pau-
brasil. Em seguida, sdo transformados em inimigos traigoeiros, ao
aliar-se aos franceses, na confederagdo dos Tamoios. Por essa
logica, ou os indios sdo bons, e é preciso que 0s protejamos como
sdo, ou s&o maus, e devem ser portanto "civilizados".
(GRUPIONI:1995)

Tanto o primeiro como o segundo indigena podem ser
observados nos termos citados pelos alunos. Enquanto alguns (os
alunos 2, 3 e 5) trazem em seu discurso a imagem pejorativa do
indigena preguigoso, um aluno (n°® 4), talvez levado pela
preocupac¢ao em acertar a resposta, ou em dar uma resposta que
me agradasse como professora, traz a baila um discurso que se
opbe ao primeiro, descrevendo-o como bom, sem contudo dar
espagco ao indio sujeito, reproduzindo, provavelmente sem
perceber, o nucleo do problema que é considerar o indigena como
incapaz de fazer a si mesmo.
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Percebo que a proximidade com os conflitos surgidos em
decorréncia do avanco da sociedade capitalista sobre as terras
anteriormente ocupadas pelos indigenas e o contato nem sempre
tranquilo ou amistoso que se deu a partir desse avango, leva,
devido as disputas ideologicas produzidas em torno desse
embate, a um entrecruzamento desses discursos seculares, que
se perpetuam e desaguam, feito um rio caudaloso, nas salas de
aula em Roraima. Baseada na postura de que o trabalho de sala
de aula deve pautar-se pela ética e pelo respeito a diversidade,
penso que meu papel como professora €, mais do que denunciar a
existéncia desses discursos, buscar mecanismos de como nadar
nesse rio sem que ninguém da turma se afogue.

Um bote que tem me ajudado nesse sentido faz parte de
um conjunto de publicagbes em que estdo expostos principios
discutidos pela sociedade civil organizada, junto a representantes
governamentais de todas as esferas, e que compdem os
chamados PCN's, ou parametros curriculares nacionais. No que
tange ao trabalho em relacdo a diversidade étnica e cultural de
nosso pais, os Pardmetros definem a importancia de se conhecer
e valorizar as diferentes caracteristicas dos habitantes do territério
nacional. Para isso, o professor deve oferecer elementos para a
compreensédo de que valorizar as diferengas étnicas e culturais
ndo significa aderir aos valores do outro, mas respeita-los como
expressdo da diversidade, acentuando que esse respeito € devido
a todo ser humano, por sua dignidade intrinseca, sem qualquer
discriminagdo. (PCN: Pluralidade Cultural).

Creio que a afirmagao da diversidade é trago fundamental
na construgéo das identidades que se determinam e transformam
historicamente, e deve ter a Etica como elemento definidor das
relagdes sociais e interpessoais. Por isso, quando decidi falar de
coragem racista e de risos covardes, é por que penso desde o
inicio de minha analise, que os risos dos professores emitiam,
silenciosamente, as palavras de meus alunos, afinal, que motivos
teriam os professores para rir ao saber que um deles nao tinha
como, devido ao fenoétipo, negar sua origem indigena? S6 me
ocorre que mesmo que inconscientemente, os professores que
riram o fizeram por que o determinado professor passa a ser

30



considerado inferior, dada a sua condigao. Também é interessante
observar a referéncia que um dos professores faz ao Maranhéo,
estado de onde provém a maior parte dos migrantes que vivem em
Roraima e contra os quais o preconceito também existe em grande
carga.

O que fazer entdo diante dessa situagao? E mesmo o
discurso abafado dos professores que esta impresso no discurso
dos alunos, ou & a verbalizagdo inconsequiente (até aqui a tratei
como "corajosa”, mas € hora de botar os pingos nos is e concluir o
raciocinio...) dos alunos que provoca a atitude dos professores? E
como fica o indigena diante desses discursos que n&o o incluem
como sujeito, mas como um agente social sempre descrito pelo
outro?

Nao pretendo com este artigo oferecer respostas a essas
perguntas, mas ensaiar algumas hipéteses que obviamente devem
ser aprofundadas. A primeira hipétese, mais ou menos Obvia, & de
que sO o conhecimento aprofundado sobre a diversidade étnica e
cultural podera comegar a romper com discursos fundados em
paradigmas do passado, discriminatorios e cruéis em relagdo ao
outro, como sao os discursos aqui evidenciados sobre os indigenas.
A segunda, aplicagao mais pratica da primeira, parte do principio de
que as politicas publicas em relagdo a diversidade nao
podem se restringir a publicagbes de principios ou Parametros, e
devem atingir diretamente a formacgdo dos professores de todas as
areas ainda na época da graduagdo. A terceira hipotese € a
que, para transpor o mundinho académico e ampliar a
problematizagdo dessas questdes junto a populagdo em
geral, podemos utilizar como instrumento a luta por
politicas afirmativas mais efetivas®, que garantam aos individuos
e grupos secularmente excluidos do direito de  ser

° Quero aqui citar dois exemplos interessantes de como essas politicas
sd0 importantes e devem ser ampliadas: o primeiro refere-se aos
trabalhos realizados na Licenciatura Intercultural do Nucleo Insikiran da
Universidade Federal de Roraima, que forma professores indigenas em
nivel superior. A segunda, € o Programa PAAIS da UNICAMP, de Sao
Paulo, que da bénus no vestbibular aos candidatos oriundos de escolas
publicas, bem como para negros e indigenas auto-declarados.
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sujeito, a possibilidade de se auto-afirmar e, de maneira solidaria,
reafirmar, construir ou reconstruir sua prépria identidade.

Uma ultima hipotese é a de que muitos professores
deverdo mergulhar na filosofia intercultural, que cria um
paradigma interpretativo novo e que opera pela interpretagdo do
proprio e do outro como resultado da interpelagdo comum, mutua,
em que a voz de cada um é percebida e reconhecida em sua
alteridade. (SIDEKUM:1996). Para isso, sera necessario voltar aos
bancos escolares, (ja ndo o fazemos o tempo todo, na busca de
aprimoramentos?) a fim de nos educarmos para a diversidade,
pois so assim poderemos verdadeiramente educar nossos alunos
para essa realidade. Somente dessa maneira, professores, como
tais, passaréo a evitar e até lutar contra posturas de desrespeito
diante da diversidade cultural na qual estamos inseridos.

Assim terminei, em minha aula, com a dinamica aplicada
com os alunos, resultado da primeira experiéncia aqui relatada:

Prof: - ah... Entao séo ingénuos? (...).

(siléncio)

Prof: Bom, se ndo tem mais nada... Vocés anotaram tudo isso
aqui? (no quadro, abaixo da questdo "O que me vem a cabega
quando falo dos indios", seguiam os termos citados pelos alunos.).
Alunos: Ah, era pra anotar?

Prof: E anotem. Anotaram? (...) Ja todos? (...) Pois agora prestem
atencdo. Prestem atencdo... Aqui a gente vai estudar Histéria do
Brasil, é Histéria com letra maiuscula estdo entendendo? Entdo
'ta... Arranquem essa folha ai do caderno e joguem no lixo...

(nova agitacado, surpresos, alguns riem, outros reclamam em tom
mais exaltado...)

Prof: Vamos, arranquem e joguem no lixo por que isso nao
presta, € uma viséo de preconceito, vamos jogar o preconceito no
lixo. Aqui a gente vai fazer uma outra histéria...
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Sabemos que pela resisténcia do mar, um rio que ali
desagua nao o torna doce. Espero poder contribuir com esse
relato, para que, no mar da sala de aula aprendamos a conter as
aguas do preconceito, do desrespeito a pluralidade cultural e da
discriminagéo racial para, dessa forma, preservar a riqueza que
faz do povo brasileiro uma preciosidade: a nossa diversidade.
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