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A sociedade do conhecimento que ndo conhece nada de si mesma, néo tem
mais nada a produzir sendo sua propria ruina. Sua notoria fraqueza de
memoria € a0 mesmo tempo seu unico consolo
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Resumo

Este trabalho aborda as questdes contidas no documento Educagdo e
conhecimento: eixo da transformacdo produtivo com equidade da CEPAL &
UNESCO, cuja influéncia indicam o caminho da “sociedade do conhecimento”
como alternativa para os paises da América Latina e Caribe desenvolverem maior
competitividade e cidadania. A nossa questdo permeia essas indicagdes
internacionais e as politicas em curso no Brasil e sua compreensdo da conceituagao
“sociedade do conhecimento”. Essas leituras nos indicam a proposicao da
“sociedade do conhecimento” sem a devida abordagem critica e a direcdo das
politicas educacionais num nivel técnico instrumental, articulando quase como
inexoravel os meios produtivos e a educagdo. A educagdo de direito publico
passa a ser considerada setor de bens e servigo, tendo como principal fungao
potencializar o setor produtivo tornando o pais mais competitivo e a formagao
profissional para as demandas rapidas de mercado.

Palavras-Chave: “sociedade do conhecimento”, politicas educacionais
e educagao.

Abstract

This work analyses issues part of CEPAL & UNESCO ‘s document “Educa-
tion an Knowledge: axel of the productive transformation with equity” which influen-
cies indicate the “knowledge society” way as an alternative for countries of Latin
America an the Caribbean to develop more competitivity and citizenship. Our point
places between this international indications an the policies taken by Brazil an is
comprehension of the concept “knowlegde society”. These readings indicate the

! Trabalha atualmente no Centro de Educagdo — CEDUC/UFRR. E doutorando da PPGE da Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC,
desenvolve a tese sobre a relagdo entre as reformas no ensino superior brasileiro na década de 1990 e a “sociedade do conhecimento”.
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proposition of the “knowlegde society” without an appropriate critical approach
and the direction of educational policies in a technical-instrumental level, artic-
ulating as almost inexorable the production means and education. Public educa-
tion turns to be considered as a sector of property and service, having as main
duty potentialize the productive sector turning the country more competitive
and the professional upbringing suitable for fast market needs.

Key words: Knowledge Society, Education Policies, Education.
1. Introducdo

Esta anélise procura compreender as orientagoes da Comissdo Econdmica
para América Latina e Caribe - CEPAL e Organizagao das Nagdes Unidas para a
Educago, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO?, a partir do seu documento de 1993,
Educagdo e Conhecimento: eixo da transformagéo produtiva com eqliidade, no
contexto da “sociedade do conhecimento”, e algumas indicagdes da influéncia
desse documento nas politicas educativas brasileiras na década 1990.

Para tanto, devemos iniciar informando que a tese central do documento
em andlise aponta para uma maior aproximagao entre o conhecimento e as
relagBes produtivas, como fruto das modificagdes das novas tecnologias e do
contexto de relagbes globalizadas. Segundo se depreende de sua leitura, esse
contexto motivou 6rgdos internacionais a refletirem sobre a situagdo dos paises
dessa regido, no cendrio da nova ordem mundial. Assim, € que a criagdo da
categoria “sociedade do conhecimento” tem servido como uma espécie de ancora
tedrica para se tentar entender esse momento de mudangas na composicao
técnica das bases produtivas.

Esta conceituagdo geral tem se apresentado de modo decisivo no consenso
das politicas educacionais e na formag&o, qualificagéo e avangos tecnoldgicos na
area do trabalho, no Brasil na década de 1990. Neste marco, € possivel perceber
a ténica dos documentos oficiais, como o referido acima, influindo nas orientagbes
das politicas brasileiras de educagdo como um meio para criar consenso ao redor
da idéia de que os paises da América Latina e Caribe se tornariam mais modernos
e avangados na medida em que aproximassem os conhecimentos das novas formas
produtivas. Os escritos de Paiva e Warde (1993:11-30) ja anunciavam, no inicio da
década de 1990, as novas mudancas com centralidade nas novas formas de avangos
tecnoldgicos e do necessario dominio desses novos cédigos ao lado da reforma
da educaggo. Entendemos que a evolugdo tecnoldgica € produto da capaadade
organizativa humana, cuja contrlbUIgao para o crescimento da sociedade é
indiscutivel. O que se questiona e a questdo do enlace historico dessa evolugdo

2 Consideramos apenas estes organismos pela forma sintética com que traduzem os pilares estruturais do pensamento sobre educagdo
e economia de outras agéncias como o Banco Mundial e FMI, guardadas as suas diferengas.
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com as relagBes capitalistas de produgdo que tornam as tecnologias padrdes
refinados de acumulagdo, lucro e exclusao social. Logo, o que se quer superar
ndo sdo as tecnologias, mas as formulagdes ideoldgicas que, em maior ou menor
graus, colaboram com a absor¢do da tecnologia como forma de capital. O
movimento pela reforma da educagao se inscreve nesse contexto de mudangas
tecnoldgicas sendo instado cada vez mais a compor a dimens&o do capital privado,
justificados pela idéia de modernizagdo presente na “sociedade do conhecimento”,

Este artigo se propde a entabular uma discussdo critica sobre o processo
consensual proposto no documento da CEPAL & UNESCO. Pensar a superagdo
dos processos sociais contraditorios na perspectiva da “sociedade do
conhecimento”, por ela mesma, parece ser um procedimento infrutifero e
improvavel. Mais pertinente parece ser uma abordagem critica, capaz de
desmistificar as contradi¢Ges ideoldgicas presentes nessa conceituagdo. Uma
reforma mais ampla e contundente nas estruturas da educagao superior brasileira
€ urgente e necessaria, porém uma reforma ‘pelo alto”, em nivel economicista
e ideolégico como se esta implementando ndo parece conduzir para a necessaria
formagdo da democracia e para a afirmacdo do “publico” como direito universal.

Os recortes do documento Educagcdo e Conhecimento: eixo da
transformagao produtiva com eqiiidade, so restritos quase que exclusivamente
ao capitulo IV, onde sdo apresentadas as propostas para as reformas educacionais
ao paises empobrecidos®.

2. Proposicao da cepal & unesco

O documento Ealicagdo e conhecimentoindica a necessaria relagdo entre
0s Novos processos produtivos e educagao, enfocando a urgéncia na articulagdo
destes para promover desenvolvimento. A educacdo e a producdo sdo
reconhecidas como fatores centrais no desenvolvimento dos paises. Assim,
sugere que 0s paises latino-americanos incluam em sua pauta politicas de
reformas no sistema educacional, ao lado da reforma produtiva como uma
necessidade premente para atingir a cidadania interna e a competitividade externa
(CEPAL & UNESCO, 1995:05; 07;155).

O documento se refere ao contexto internacional embebido pelas ltimas
revolugOes tecnoldgicas, cuja notoriedade implica na articulagdo intensa entre o
conhecimento cientifico, progresso tecnoldgico e sua aplicacdo nas esferas da
produgdo, distribuicdo e consumo de bens e servicos. “Na articulacdo entre o

? Conceito gramsciano expressivo das relages politicas, no qual as classes dirigentes adiantam-se as subalternas nas tomadas de
decisOes para evitar que essa (ltima venha a constituir um novo processo hegemdnico. Normalmente encontramos, ao lado dessa
categoria, 0 conceito de “transformismo” que significa a passagem de liderangas das classes subalternas para posicdes das classes
dominantes, esvaziando o poder de articulagdo e organicidade dos movimentos de classe.

* Esse documento utiliza a terminologia paises em desenvolvimento que, ideologicamente calha com a idéia mecanica de que um dia
serdo desenvolvidos. Nés usaremos a terminologia de paises empobrecidos para indicar que a condic&o de tais paises se constréi nas
relages de consenso e coergdo com os demais,

76 Texto & debates n° 08 / julho de 2005



sistema de producdo de conhecimentos e o de produgdo de bens e servigos
reside a chave do éxito econdmico no decorrer desta revolugao” (CEPAL &
UNESCO, 1995:30-31). A educacao esta inclusa no setor de bens e servigos por
ser considerada um fator econdmico relevante.

O documento também alerta para o atraso no processo de modernizacao
tecnoldgica e do conhecimento da América Latina e Caribe:

A situacgo atual da produgdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
na América Latina e Caribe pode ser descrita a partir de quatro caracteristicas
bésicas: esforco insuficiente, persistente heterogeneidade regional, concentragdo
de gastos em setores de limitado potencial competitivo e predominio de uma
ciéncia académica. (CEPAL & UNESCO, 1995:89)

Quanto aos processos tecnoldgicos, a América Latina estaria, em termos
quantitativos, numa situagdo muito grave em relagdo ao mundo. A modernizagao
ndo atingiu os indices de crescimento desejados para a salide econdmica destes
paises, agravados ainda mais pela sua situagdo de pobreza e baixo nivel de
crescimento na década de 1980. A década de 1990 teria o grande desafio de
incorporar os contetidos tecnoldgicos, e assim recuperar a posigdo desses paises
no ambito da economia mundial.

Desse modo, 0s paises vinculariam a educacdo para dentro da légica da
produtividade, ou seja, tomariam posicdo afirmativa diante desse novo paradigma
(as tecnologias como novas formas produtivas) consignando, assim, uma inser¢ao
internacional otimizada.

Os estudos prospectivos do documento demonstram que ao se converter
o conhecimento no elemento central do novo paradigma produtivo, a
transformagao educacional torna-se fator fundamental para o desenvolvimento
da capacidade da inovacdo e da criatividade, juntamente com a integragao e a
solidariedade, aspectos-chave, tanto para o exercicio da moderna cidadania
quanto para alcangar altos niveis de competitividade internacional.

O documento faz indicagbes de por onde poderiam passar as reformas
educacionais. Ha4 uma forte critica direcionada aos curriculos do ensino basico
ao superior por serem demasiado modernos, enciclopedistas, universais,
humanistas e ndo formativos para 0 mundo do trabalho. Aponta deficiéncias na
qualidade da formacdo das habilidades basicas, cujas causas estariam ligadas
aos indices de entrada, evaséo tempordria, evaséo definitiva, e repeténciaescolar
no ensino basico. Fatores agravados na década de 1980 pelos baixos investimentos
em educacdo, especialmente no Brasil. Um complicador desta realidade estaria
no empobrecimento da populagdo, baixa condigdo de emprego, deterioragdo
nos saldarios dos professores, entrada de professores em regimes de trabalhos
precarios e sem preparo adequado, centralizagdo e burocratizagdo dos sistemas
de gestdo escolar, distanciando-se dos compromissos com a sociedade (CEPAL
& UNESCO, 1995:54-57).
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O documento considera que o curriculo do ensino médio é obsoleto. Avalia-
se que as suas dimensdes de formagdo académica, para a universidade, para o
curso normal, para o magistério, e para a formagdo técnica, bem como para a
mao-de-obra industrial, da agricultura, dentre outros, pelo seu distanciamento
das relagbes econdmicas, tornam-se cada vez menos importantes enquanto
formacao, devido as demandas cada vez mais especializadas de mercado.

A critica também se estende aos cursos técnicos que, segundo a andlise,
perderam sua qualidade ou servem apenas como forma de subsidiar o emprego
em repartigdes publicas. Por isso, justifica o grande desinteresse por esses cursos
e o afluxo para os cursos académicos, que da mesma forma continuam aferrados
a uma visdo curricular enciclopedista, moderna, impedindo o avango para um
sistema mais modernizante, leia-se competitivo e flexivel.

Questiona-se, em seguida, a qualidade da educagdo superior, considerando
0 aumento do fluxo nas universidades, ocasionado pelo grande nimero de alunos
vindos do ensino secundario. Na avaliagdo do documento trata-se de uma demanda
que ndo pode ser atendida. Ao mesmo tempo, os curriculos dos cursos superiores
sao considerados muito distantes do mercado de trabalho. Mesmo apresentando
diferengas entre si, os diplomas das universidades Latino Americanas e do Caribe
nao oferecem confiabilidade social, conforme avalia 0 documento.

Para que a implementagao das mudangas ocorra dentro de um clima de
tranqiilidade, sdo fixadas algumas “estratégias necessarias” para facilitar o processo
de insergao desses paises na “sociedade do conhecimento”. As orientagGes visam
ao consenso entre os atores decisivos do processo educativo: governo, empresarios,
universidades, partidos politicos, parlamentares, professores, pesquisadores
educacionais, Igrejas e sindicatos (CEPAL & UNESCO, 1995:197-98).

Para sua concretizagdo é fundamental reconhecer a identidade cultural
e conhecimentos como fatores inseparaveis, integracdo com as culturas locais
das comunidades e com a variedade de experiéncias proporcionada por elas.
Dentro dessa estratégia as politicas deveriam obedecer aos critérios da eqiidade
e desempenho?.

A estrutura do referido documento é bastante légica, contendo capitulos
de analise das condigGes sociais, politica e econdmica que comportam propostas
para as reformas, incluindo orientag®es para o gerenciamento e como adquirir
0 consenso nos paises Latino Americanos e Caribe. Porém uma leitura mais
atenta denota uma grande dose de superficialidade e caréncia de analise mais
aprofundada no que se refere aos indices econémicos as justificativas da evasdo
escolar no ensino basico, aos curriculos universalizantes, ao atraso na
modernizagao e propriamente no que consistiria esse paradigma novo baseado

s E importante estar atento para ndo cair nas armadilhas linglifsticas do gerenciamento empresarial, equidade n&o significa igualdade,
mas desenvolvimento que regule as tensdes e produza a coesdo social e desempenho significa atingir as metas (eficacia) com
eficiéncia, isto é, usando meios adequados.
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no avanco da tecnologia.

O ponto de partida do documento é o real naturalizado das relagdes
neoliberais, portanto, sem a devida analise cuidadosa das contradi¢ces e
mediagdes que comporiam, por exemplo, a crise econdmica da década de 1980.
Os dados econdmicos sdo citados sem um tratamento estatistico e andlise das
contradicdes sociais. Desse modo, é que os paises em desenvolvimento sao
acusados de serem incapazes de atender as demandas educacionais. Como se
percebe, as analises ndo convencem sobre as reais condicbes da década de
1980, ligada a crise do petrleo e ao processo de ampliagdo da divida externa
incentivada pelos mesmos paises que hoje, ironicamente, indicam como as
reformas devem ser feitas.

O ponto de vista sobre a tecnologia como ‘tébua de salvagdo’ econdmica
emerge com forca persuasiva, mas sem o procedimento comparativo das
conseqiiéncias em relacdo a exclusdo social, ao desemprego e aos processos de
acumulago privada. A educagdo, ao lado da tecnologia, é apresentada como um
novo campo de oportunidades e promessas de evolugdo econémica e diminuicdo da
pobreza®, porém ao nos depararmos com andlises como a de Frigotto (1984) e
Sader (1995), percebemos que a educagdo ndo pode ser considerada isoladamente
nesses campos, sob o risco de criar ilusionismos (Kurz 2005) que se esvaem tdo
rapidamente quanto surgiram. A educagdo € um componente importante para
diminuigdo da exclusdo e abertura de campos de oportunidades, mas precisa ser
tratada no conjunto das demais dimensdes sociais: emprego, seguranga e outros.

Talvez o aspecto mais contundente do documento esteja em conceber a
relagdo da educacdo com a dimensdo econdmica sem a preocupagao de explicar
como efetivamente ocorrerd a melhoria do emprego, a partir das novas bases
tecnoldgicas. Jameson (2002) e Lojkine (1995) consideram que a defesa das
teorias ‘pds-industriais’ das quais conflui a idéia da “sociedade do conhecimento’,
sobre a abertura de maior nimero de empregos no setor de servigos em contra
partida aos empregos perdidos nas fabricas, ndo tem sustentagdo empirica.

Antunes (1995) e Frigotto (1995) demonstram a inconsisténcia nas analises
dos processos de desregulamentagdo do emprego e o avivamento da crise estrutural
do trabalho, nesse momento histérico em que as relagbes sao regidas pela
concentracdo e acumulagdo do capital. A partir dessas abordagens tedricas &
possivel concluir que ha tendéncias que acirrardo a exclusdo social pela falta de
trabalho na atual conjuntura de desenvolvimento tecnolégico. Frigotto (1984;1995)
considera que tais formulagbes compdem o escopo ideoldgico da propalada
“sociedade do conhecimento”. Kurz (2005) vai mais longe, dizendo que as promessas
da “sociedade do conhecimento” construirem uma sociedade com mais empregos,

& Sobre a questdo da pobreza, nos documentos internacionais ndo se fala mais em erradicagdo, mas em alivio da pobreza, o que
implica apenas ages paliativas (Cf. Roberto LEHER, Roberto. Da Ideologia do Desenvolvimento 3 Ideologia da Globalizagdo: a
educacdo como estratégia do Banco Mundial como ‘alivio’ da pobreza. Tese de doutorado. Faculdade de educagdo e Sdo Paulo:
FACED, S&o Paulo: 1998).
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portanto mais justa, ndo passa de retorica por que esconde o verdadeiro carater
das relagdes sociais contraditérias e conflituosas, cuja forma de sobreviver é
pela apropriagao privada e concentracao de renda’.

Quanto as indicagdes do documento sobre a necessidade de curriculos
mais flexiveis, adequados as necessidades profissionais dos paises, ndo nos parece
que a questdo central esteja no carater universalista ou moderno destes, mas da
emergéncia da ideologia da modernizagéo que vé na educacdo a possibilidade de
potencializagdo da apropriagdo privada. Um exemplo recente é a minuta do Conselho
Nacional de Educagdo — CNE, de margo de 2005 sobre a reformulagdo das diretrizes
para o curso de pedagogia, que sugere 0 enxugamento do curso para formacgo de
professores das séries iniciais ou para educacdo infantil. Proposta que reduz a
formagao de professores a docéncia, separando licenciatura e bacharelado. ‘Este
dltimo e a formagao do especialista (gestor, orientador educacional, supervisor) é
proposto para cursos de educagao continuada, quer dizer, para favorecer o mercado
de cursos seqienciais. Consideramos que € necessaria a evolug&o dos curriculos ao
longo das mudangas, porém o comprometimento da qualidade e o encurtamento
do publico, incorrido nessa e outras propostas da reforma educacional brasileira em
favor da “empresa do conhecimento” precisa ser combatida.

Embora os processos de fragmentagao social e divisdo de trabalho exijam
uma formagdo cada vez mais especializada, é necessario afirmar com veeméncia
a constituigdo de curriculos omnilaterais, ou seja, capazes de contemplar formag&o
técnica e humana, sob pena de nos tornarmos paises de operadores de maquinas.
Pensar a politica educacional com curriculos minimalistas e profissionalizantes é
condenar nossas futuras geragdes ao sub-emprego e ao consumo de produtos
do primeiro mundo. O Recuo da teoria, como afirma Moraes (2003), em
detrimento da formagdo universal, é proposta das agéncias internacionais com
interesse de adaptar a escola a interesses empresarias dos Aomens de negdcios,
como se depreende nesse passo que aqui reproduzo:

Os destinos da educagdo parecem articular-se diretamente as demandas
deste mercado insaciavel e aos paradigmas propostos para a sociedade de
‘aprendestes’. Ndo surpreende, dessa forma, que os sistemas educacionais dos
varios paises sofram pressdes para operar adequadamente em uma economia
sofisticada e seletiva. (Moraes, 2003:152)

De acordo como previamos, a absorcdo do conceito “sociedade do
conhecimento” também estd presente nas produgdes reflexivas e documentos
oficiais produzidos pelos assessores e membros do governo brasileiro no que
tange a defesa das reformas educacionais. Na segdo que segue, abordaremos

7 E possivel comprovar o descontrole na concentragdo de renda com dados muito recentes como os da revista 77mes de marco de
2004, comentadas em TVs-abertas, apresentando os trés homens mais ricos do mundo, (entre eles Bill Gates). A soma de capital dos
trés juntos superior & 120 bilhGes de ddlares. Ou em dados do Banco Mundial (1997) alertando que mais de 2 bilhes e 400 milhdes
de pessoas no planeta vivem com menos de 5 ddlares ao dia ou que as 200 maiores empresas mundiais acumulam anualmente o
equivalente ao saldrio de 3 bilhdes de pessoas.
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essas reflexdes que confirmam um consenso bem articulado entre o discurso de
érgdos internacionais como CEPAL & UNESCO e a implementagdo das politicas
educacionais no Brasil, na perspectiva da “sociedade do conhecimento”.

3. Orientacdes e consensos na reforma da educacao brasileira

Os autores citados abaixo participaram do XIV Férum Nacional do Instituto
Nacional de Estudos Avangados — INAE, ocorrido em 2002, no Rio de Janeiro. Sdo
reflexdes que contemplam uma sintese do Governo Fernando Henrique Cardoso
(1994-2002), no ambito das politicas educacionais e algumas indicagdes sobre as
prioridades a serem fortalecidas no Brasil. E |mportante salientar que estamos no
periodo do Governo de Luiz Inacio Lula da Silva e ndo podemos ainda vislumbrar
um quadro definitivo no encaminhamento das politicas educacionais. Entre 2003
e 2005 algumas iniciativas politicas foram implementadas e conferem uma tendéncia
na manutengdo diretiva das reformas segundo os rumos indicados pelas agéncias
internacionais. E provavel que essas politicas ndo sofram modificagdes substanciais,
conforme avaliagdes de Panizzi (2004), Gazzola (2004), Cogiolla (2004), Leher
(2004), Chaui (2004), Dourado (2004). Em relagdo a proposta de Reforma
Universitaria elaborada pelo Grupo de Trabalho Interministerial - GTI (10/10/2003),
segundo Coggiola (2004:3), ndo traz mudangas substanciais em questdes como
diferengas regionais, indiferenciagdo entre educagdo privada e publica, maior
financiamento as publicas, e outras, configurando, portanto, um projeto de reforma
que podera estar confirmando a continuidade privatista, ja iniciadas por FHC.

De acordo com Castro (2002), secretéria-executiva do Ministério da
Educagao, é dificil delimitar a agdo das politicas brasileiras no contexto da sociedade
ou economia do conhecimento pela abrangéncia das politicas e pela complexidade
do termo. Porém o governo de Fernando Henrique Cardoso assumiu 0 Compromisso
com politicas de ampliagdo qualitativa e quantitativa para a educagdo brasileira. A
prioridade das politicas esta ainda direcionada a educagdo fundamental, nao
excetuando as demais. Segundo Castro (2002:396-398), uma revolugao educacional
estaria instalada a partir do ensino fundamental e médio, baseado em trés eixos: 0
aumento de investimentos com efeitos redistributivos, o Fundo de Desenvolvimento
da Educacgo e Valorizagdo do Magistério — FUNDEF; A promogdo de uma reforma
curricular no ensino fundamental e médio possibilitando autonomia e flexibilidade
para adaptar a educagdo as caracteristicas da comunidade; E a criacdo da bolsa
escola como modo de manter o aluno pobre na sala de aula. Essas trés agoes
combinadas, segundo a secretaria, tém influido decisivamente nos nimeros, na
qualidade do atendimento e na formagdo do aluno do ensino fundamental.

Temos 36 mithdes de criancas na escola fundamental, 11% a mais do
em 1994. Reduzimos a repeténcia em 27%. 2,6 milhGes de alunos concluiram o
fundamental em 2001 no ensino regular, um crescimento de 67% sobre 1994.
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(Castro, 2002:396)

Para Castro (2002:396-398), no ensino médio os reflexos foram sentidos
pelo aumento em 71% das matriculas desde 1994, aumentando assim as condigdes
de empregabilidade. A formagdo na educacdo fundamental procura subsidiar o
aluno com as habilidades e competéncias necessarias para atuagdo politica e
econdmica, preparando-o para o ensino superior e nos valores como tolerancia,
solidariedade, respeito ao meio ambiente e observancia aos direitos e deveres da
democracia. Junto com isso estd a preocupagdo em preparar o capital humano®
para os tempos dificeis e competitivos através da flexibilidade e autonomia
curriculares, permitindo ao aluno condigGes para reelaborar o conhecimento a
partir de sua realidade, e, proporcionar solugdes praticas aos problemas cotidianos.

Para fortalecer ainda mais essas reformas foi criado um sistema nacional
de avaliagdo do ensino fundamental e médio para garantir o alcance dos objetivos.
As avaliagdes vao desde o censo anual escolar para distribuir as verbas do FUNDEF
até o exame nacional do ensino médio — ENEM que procura avaliar as
competéncias e habilidades do aluno no final do ensino basico. Segundo a
secretaria, em seu balango das agdes do Ministério da Educagdo, essas mudangas
estariam proporcionando uma revolugdo no ensino fundamental brasileiro,
preparando o aluno para a “sociedade do conhecimento”,

Na educagao superior brasileira também houve um redesenhamento
das politicas educacionais para enfrentar os novos desafios postos pela “sociedade
do conhecimento”. ,

Para dar respostas consistentes com as exigéncias da economia do
conhecimento, o Brasil precisa garantir a expansdo de oferta de educag&o superior
promovendo a diferenciagdo institucional e a diversificacdo dos cursos. Esse é o
cerne da reforma atualmente em curso. (Castro, 2002:399)°

Para a autora (Castro, 2002) a universidade publica continuara
desempenhando o papel de formadora de pesquisadores, cientistas e professores
para atuar no ensino superior e privado. As Instituicdes privadas cabe o papel de
formagao de profissionais para 0 mercado de trabalho, como as ciéncias sociais
aplicadas e os cursos que exigem formagdo tecnoldgica, financeira e de produgao.

Para fortalecer essa reforma o Conselho Nacional de Educacdo — CNE
desenvolveu trés agdes: 1. Contemplou uma reforma curricular, substituindo os

® A tese do capital humano foi elaborada por Schultz na década de 1960, nos EUA, e implica em reconhecer no componente educacio
um insumo que agrega maior produtividade no individuo. Esta tese tem acompanhado as formulages oficiais e as reformas neoliberais
a brasileira reduzindo a educagdo a um componente econdmico, esvaziando sua potencialidade como valor formativo universal.
Frigotto (1984) oferece uma profunda reflexdo sobre o assunto.

° As reformas do Governo FHC produziram uma verdadeira depredagéo da educago publica e um amplo favorecimento da expansdo
privada. Conforme andlise de Corbucci (2004 : 682-683) a retraéo do Estado permitiu avango da iniciativa privada via desregulamentacdo
para criagdo de cursos de ensino superior, a descentralizag&o para os estados e municipios, das funcdes da educacgo (Cf INEP/MEC,
censo de 1990-2002, houve aumento de 1,44% das IES estaduais contra 72% dos Institutos municipais). A taxa de crescimento do
setor plblico, conforme o MEC de 1990-1997 foi de 31,5%, enquanto na privada foi de 23,4%, porém entre 1997-1998 o setor
privado aumentou em 11,4% mantendo uma oscilag&o entre 15,7% e 17,5%, ou seja, o crescimento privado em dois anos foi o
equivalente ao crescimento dos 7 anos anteriores. O setor privado consegue entre 1990-2002 inverter o quadro do atendimento &s
matriculas chegando a 70%.
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curriculos minimos por parametros curriculares. Esses se tornaram mais flexiveis
a atuagao diante das necessidades econdmicas e sociais locais e regionais, com
possibilidade de cursos de curta duragdo, como 0s cursos seqienciais.
“Flexibilidade e diversificacdo sdo as palavras-chave que marcardo a educagao
superior da sociedade do conhecimento” (Castro, 2002:400)";

2. Sistema de monitoramento da qualidade ofertado pelo ensino publico
e privado através de instrumentos avaliativos como Exame Nacional de Cursos,
o provao, instituido em 1996 e a avaliagdo das condigdes de ensino (Bibliotecas,
laboratdrios, adequacao fisica, formagdo docente) das universidades e instituigdes,
hoje revisto e chamado Sistema de Avaliagdo da Educagdo Superior — SINAES.

3. Reformulou o sistema de financiamento das universidades publicas
através da inser¢do de critérios de produtividade tanto no custeio dos gastos
quanto no salrio dos professores!'. E a substituicdo do antigo crédito educativo
pelo financiamento estudantil para os estudantes pobres das instituigdes privadas,
o FIES.

Bengtsson (2002), Conselheiro da diregdo do Centro de Pesquisas Educacionais
e Inovacdo da Organizago de Cooperag&o e Desenvolvimento Econdmico - OCDE, vé
a importancia do conhecimento na formagao do capital humano.

O que tornou claro na ultima meia década foi que o volume, a natureza
e a diregdo da producdo do conhecimento, da disseminagdo do conhecimento e
do uso do conhecimento est&o no cerne de qualquer definigdo de economia do
conhecimento. (OCDE apud. Bengtsson, 2002:405)

Entre outras indicacdes da OCDE Bengtsson (2002:409-413), mostra
como os ministros de educac&o dos paises europeus vinculados a essa organiza-
3o assumiram acordos para direcionar as reformas educacionais na perspectiva
da economia do conhecimento. Em principio, essas orientagdes também valem
para o Brasil, tendo seus contetidos inseridos nas Ultimas reformas educacionais
de ensino fundamental e superior.

O autor selecionou seis dessas orientacdes por considera-las centrais no
fortalecimento da educaco brasileira, na perspectiva da economia ou “sociedade
do conhecimento”: a necessidade da inclusdo de jovens e criangas que ainda
estdo fora da escola; A necessidade da reformulagdo dos curriculos na perspectiva
flexivel; alfabetizacdio de adultos para melhorar o desempenho na produgdo; A
necessaria parceria entre os setores publico e privado, especialmente no que
tange a pesquisa no ensino superior pela escassez da mesma nas instituicdes
privadas; As reformas educacionais prevendo a educagdo ao longo da vida,
constituem grande estratégia para manter-se na economia do conhecimento;

10 Entenda-se por flexibilizagdo e diversificagio o processo de expans&o privada e o economicismo como prerrogativa da educagéo
superior.

11 Conhecido como Gratificagdio de Estimulo & Docéncia — GED implementada em julho de 1998, tentativa frustrada de incorporar a
I6gica produtiva no trabalho docente. Hoje esta proposta esté suspensa, ao que tudo indica sera revista e implementada com outras
sugestdes ainda ndo conhecidas.
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Desenvolvimento de uma nova cultura de aprendizagem do aprender, desaprender
e reaprender, com incentivos praticos e ideoldgicos em favor dessa nova cultura
e evitar assim a divisdo entre os que sabem e os que ndo sabem.

Para Dahlman (2002), economista do Banco Mundial em Washington, a
economia do conhecimento € definida “em linhas mais amplas, a educac&o dos
povos e sua capacidade de fazer um uso eficaz do conhecimento”. Em seu artigo
onde aborda a relagdo do Brasil nesse contexto, indica a educacdo brasileira
como Calcanhar de Aquiles para a concretizagao da economia do conhecimento.
Qualifica a educagao brasileira em termos de letramento e matriculas muito
aquém dos indices de paises como Argentina, Chile, Coréia do Norte, revelando
um desempenho baixo quanto a qualidade da educagdo dos jovens e no
treinamento de pessoal nas empresas 2. (Dahlman, 2002:182).

Cardoso (2002) defende a idéia de um novo paradigma econdmico surgido
nas Ultimas décadas dada a densidade da interelacdo entre os processos
produtivos, a informagao e o conhecimento. Procura explicar que os conceitos
informagdo e conhecimento sdo diferentes, a informagdo corresponde a sinais,
fatos, descrigbes e conhecimento entendido como apropriacdo da informag&o e
a capacidade de compreensao dos processos naturais e sociais.

Cardoso insiste na centralidade da educagdo diante do contexto da
“sociedade do conhecimento” e aponta os avangos dos projetos de educacdo
implementados pelo seu governo, para esse fim: O aumento da escolaridade
basica e secundarista, de produgdo e edicio de textos internacionais, da formagdo
de doutores e mestres, aumento do financiamento para setores tecnoldgicos, o
aumento do nimero de computadores pessoais e o projeto de ensino a distancia.
(Cardoso, 2002:45-46) |

Fizemos, até esse ponto, um recorte em que expusemos alguns aspectos
suficientes para demonstrar a existéncia de uma linha consensual entre as
orientagbes da CEPAL & UNESCO e a condugdo das reformas na educacdo
brasileira. Obviamente a escolha dos recortes implica no risco de deixar outros
elementos igualmente importantes de fora. Todavia, nos concentramos naquilo
que enfocava as reformas, articulando educagdo e produgdo no contexto da
“sociedade do conhecimento”.

A seguir, teceremos algumas analises conceituais a partir destes
recortes, com o objetivo de pontuar questdes, a nosso ver, dadas como
pressupostos nas consideragdes acima. Isso se da porque a tendéncia dos
documentos é a de pressupor que “sociedade do conhecimento” é o que est3
ai, como dado, sem necessidade de discutir os processos que a engendram
e, pior ainda, sem discutir as contradigbes inerentes a ela e as conseqiiéncias

2 Uma tendéncia que se confirma nas andlises da educagdo na década de 1990 é o crescente aumento de economistas sugerindo o
que e como reformar nos paises em desenvolvimento. Os documentos oficiais s30 construidos por técnicos dessas areas confirmando
mais uma vez que educagéo € tema de debate econémico e ndo como coisa pliblica, constituindo-se em nova frente de ataque das
teorias do capital para torné-la a sua imagem e semelhanga.
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das orientacdes politicas nessa perspectiva.
4. Algumas querelas conceituais

O conceito sobre o qual se sustentam essas orientagdes e reformas € o
da “sociedade do conhecimento”, um conceito geral bastante complexo, de cunho
ideoldgico. Ao colocarmos como ideologia queremos dizer que se trata de
formulagdo sistematica e organicamente vinculada aos processos das praticas
sociais. Isto é, possui uma implicacdo direta sobre a forma de compreender a
universidade, a producdo do conhecimento, o exercicio profissional docente,
sobre o fortalecimento da pobreza, o alargamento da exclusdo social. As reformas
para a “sociedade do conhecimento” trazem o modelo de universidade
empresarial, operacional ou profissional, cujo objetivo é langar mao do progresso
tecnoldgico das comunicacGes e potencializar a educagdo como mercadoria.
Contudo, entre a promessa da produgdo de uma sociedade mais desenvolvida,
democratica e menos pobre ha um fosso cuja incapacidade de resolver expde os
limites da desejada “sociedade do conhecimento”.

Normalmente essa idéia vem acompanhada da idéia de uma
transformag@o radical da sociedade, ou termos como revolugdo tecnoldgica,
cidadania, competitividade, quebra de paradigma e outras. Se pudéssemos
arriscar uma sintese diriamos como o faz Duarte (2001): “A assim chamada
sociedade do conhecimento é uma ideologia produzida pelo capitalismo, € um
fenémeno no campo da reproducdo ideoldgica do capitalismo 7 (Duarte, 2001:
07). O autor prefere considerar sociedade capitalista e nao do conhecimento.

E improvavel que estejamos vivendo uma outra sociedade, diferente da
capitalista, essas conceituaces de cunho pés-modernos como pds-industrial, multi-
cultural, sociedade da informacéo, economia do conhecimento e outras, assumem
uma perspectiva idealista por ndo explicitarem os processos légicos que as geram,
ocasionando uma diversificacdo de significados de tal monta a esconder e confundir
o leitor. Aqui se assenta um papel importante desse tipo de definicdo, o ideoldgico.

Na sua abordagem da “sociedade conhecimento”, Chaui (2003) aponta
que a ciéncia comporia as proprias estruturas do capital, deslocando a idéia da
educagdo como direito para a area de servigo junto a esfera privada.

Ao se tornarem forgas produtivas, o conhecimento e a informagao
passaram a compor o préprio capital, o qual passa a depender disso para sua
acumulacdo e reproducdo. Na medida em que, na forma atual do capitalismo, a
hegemonia econémica pertence ao capital financeiro e ndo ao capital produtivo,
a informagdo prevalece sobre o préprio conhecimento, uma vez que o capital
financeiro opera com riquezas puramente virtuais cuja existéncia se reduz a
prépria informacdo. (Chaui, 2003:03)

A diferenga entre a agdo da ciéncia e do capitalismo esta na capacidade
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da ciéncia submeter o provavel aos calculos, enquanto o capitalismo em deslocar
a materialidade (o produto como fruto do trabalho), no jogo veloz da produco
do fragmento, para o consumo ou para o fetiche da mercadoria. E na medida
em que os processos das rapidas mudangas técnicas, das Ultimas décadas ao
lado do jogo de acaso da economia tornaram-se mais visiveis, as opcdes da
filosofia desprezaram os estudos do necessario como forma do real, resultando
entdo na derrapagem da teoria para aquilo que ela sempre negou: 0s
fundamentalismos naturalizantes e, diria também, as ilusBes produzidas pela
“sociedade do conhecimento”. (Chaui, 1996:22).

Para Kurz (2002), as definicdes de “sociedade do conhecimento”
apresentam uma confusdo entre conhecimento e informagdo, haja vista que o
primeiro diz respeito a reflexdo critica, a histdria e a busca de entendimento dos
significados mais profundos da vida humana. Por outro lado, a informacgo, diz
respeito ao modo como a mesma é apresentada nas significagdes da “sociedade
do conhecimento”, reduzida a administragdo funcional e de sinais de criagdes
tecnoldgicas. Pensar, filosofar, refletir, criticar, sdo significacdes fora de moda
para a “sociedade da informagdo”, a ndo ser que estejam diretamente relacionadas
ao fazer pratico e na lida com codigos pré-programados.

A sociedade do conhecimento estd extremamente desprovida de
espirituosidade, e por isso até mesmo nas ciéncias do espirito o espirito vai
sendo expulso. O que resta é uma consciéncia infantilizada que brinca com
sucata desconexa de conhecimento e informagdo. (Kurz, 2002:1-2)

Para Moraes (2002) as politicas educacionais da década de 1990 sdo
expressivas de um modelo social preocupado com o conhecimento em curto prazo,
num contexto de mudanca tecnolégica. O mercado estaria balizando as formulagdes
politicas em detrimento da formac&o tradicional, considerada obsoleta:

A sociedade ou economia do conhecimento constitui-se em mecanismo
de controle social mediado pelo mercado. A propalada sociabilidade se expde
como pressuposto 6bvio ndo apenas das politicas educacionais dos Ultimos anos
no Brasil, como também dos discursos oficiais sobre ciéncia e tecnologia. Um
pressuposto tido como inquestionavel, mesmo porque, como um paradigma que
se preza, nado se fez acompanhar por uma discussdo consistente. (Moraes, 2002:4)

As discussdes do conceito rumam para perspectivas idealistas,
pragmaticas e pds-modernas, indicando as mudancas quase como inexoraveis,
natural, sem o devido tratamento logico que configura este propenso paradigma.
Chaui (2003) defende a idéia de que o paradigma aqui sugerido é o da fluidez,
do fragmento que gera inseguranga, que gera o medo, por que cria instabilidade
pelo aprofundamento das contradicdes sociais.

Ao analisar as politicas educacionais para a “sociedade do conhecimento”,
Frigotto (1995) enfoca a dimensdo do capital humano e as conseqiiéncias desta
opgao para a escola brasileira.
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No campo especificamente educativo a regressdo neoliberal manifesta-
se pelo aniquilamento da escola publica mediante os mais diversos subterfugios:
escolas cooperativas; sistemas escolares de empresas (Bradesco, Xérox, Rede
Globo de TV); adocdo da idéia do bénus educacional de Friedman, onde o aluno
compraria no mercado o tipo de educagdo que entendesse vantajoso; adogdo
por empresas de escolas publicas; escolas organizadas por comunidades ou
centros habitacionais populares. (Frigotto, 1995:17)

Ou seja, em sua dimensdo filoséfica, a educagao brasileira, ao ser
direcionada pelas novas tendéncias do mercado, ruma para filosofias pragmaticas,
utilitaristas, fragmentando cada vez mais o conhecimento, tornando-o uma
mercadoria e ndo propriamente uma construgao de processos.

Uma andlise da “sociedade do conhecimento” e suas implicagdes na
educacdo ndo podem prescindir de um resgate histérico, na construgao daquilo
que Novaes (1992:09) entende como “Memdria e Futuro, porque sem passado e
sem futuro esta histdria oficial esvazia ndo apenas nossos pensamentos mas,
principalmente a prépria idéia de histdria”. E a nossa histdria apresentou e
apresenta a educacdo como meio de progredir na democracia, nas relagdes ndo
excludentes, na potencializagdo dos sujeitos e no fortalecimento daquilo que
Frigotto (1995:19) chama “episterne — conhecimento critico”.

O modo natural com que se veicula a presenga do conceito geral da
“sociedade do conhecimento” deve ser combatido para ndo sermos refratarios
de uma nocdo de histéria do puro presente continuo, ou do tempo como fala
Novaes (1992:09) “fugidio, tido como o Unico real”.

As compreensdes conceituais levantadas pelos autores acima ndo se
contradizem e afirmam a necessidade de ndo se absorver acriticamente o conceito
“sociedade do conhecimento”. Essa conceituagdo pode estar confirmando uma
nova fase hegemonica das relagdes sociais capitalistas que se constituem em
consenso no desenvolvimento de politicas que enfatizam o processo de reformas
educacionais. Esta novidade ndo significa o rompimento de paradigma, apenas
uma continuidade das relagdes capitalistas reforgadas pelas novas tecnologias
da informacao e pelo mercado financeiro.

A aparente necessidade de reforma é tornar as instituigdes, consideradas,
diga-se de passagem, obsoletas diante dos novos padrdes tecnoldgicos e anseios
sociais, mais atuantes e competitivas no mercado da educagéo e no atendimento
ao crescimento econdmico do pais. As instituigdes educacionais estariam aptas,
ap6s as reformas, para digerir 0s novos “conhecimentos” para tornar o pais
menos pobre e mais préximo dos desenvolvidos? Ao que tudo indica ndo, pois as
reformas estdo desestruturando o ensino publico, fortalecendo a perspectiva
educacional para aquisi¢do de instrumental técnico para o trabalho no mercado,
como fala Chaui (2003:04) pela heteronomia, fragmentagao das esferas sociais,
e aprofundando relagdes sociais de classe excludente.
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Como foi afirmado anteriormente vemos algumas tendéncias no Governo
Lula que indicam o caminho desta sociedade pelas iniciativas como PROUNE®,
Parcerias Publico-privada - PPPs (2.546/2003) , Financiamento as Instituigdes
de Educagao Superior — FIES, o regime de cotas e pela superficial reforma da
Educagdo Superior em curso até o presente momento. Se a histdria pode nos
ajudar, uma educagdo para além da pura reproducdo das relagdes capitalistas
solicitaria uma analise mais criteriosa de conceitos gerais como “sociedade do
conhecimento” ao lado de um projeto que mobilize a sociedade civil na
conservagdo de valores fundamentais como: universalidade, razdo, sujeito,
educagao publica, controle dos fundos publicos, democracia, trabalho, e todos
os sindnimos que possam reafirmar o que historicamente tem sustentado a
literatura critica.

Esperamos com esse artigo aportar algumas indicagdes importantes
para a analise critica desse fendmeno. O esgotamento da tematica n&o foi objetivo
desse trabalho, cuja preocupagdo maior consistiu em pontuar a necessidade de
se produzir uma reflexdo atenta sobre os processos de reformas e marcar a
universidade como produtora de conhecimento para além dos quadros restritos
do mercado.

5. Referencial bibliografico

BENGTSSON, Jarl. Educagao para a economia do conhecimento: novos desafios
in: O Brasil e a Economia do Conhecimento. VELLOSO, J. P. dos Reis (Org.). Rio
de Janeiro: Jose Olympio, 2002.

BRASIL. CONSELHO NACIONAL DA EDUCAGAOQ. Projeto de Resolugo. Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo em pedagogia. Marco de
2005, mimeo.

CARDOSO, Fernando Henrique. O Brasil a caminho da sociedade do conhecimento.
XIV Férum Nacional. Rio de Janeiro, maio de 2002. Disponivel em www.inal.org.br.
Acessado em 22/06/2003, 11:30 hs.

CARDOSO, Fernando Henrique. O Brasil a caminho da sociedade do conhecimento
in: O Brasil e a Economia do Conhecimento. VELLOSO, J. P. dos Reis (Org.). Rio
de Janeiro: Jose Olympio, 2002.

CASTELLS, Manuel. A era da informagdo. Economia, Sociedade e Cultura. A
sociedade em Rede. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2000. Vol. I.

CASTRO, Maria Helena Guimaraes de. Um sistema de Educacdo para atender a
economia do conhecimento in O Brasil e a Economia do Conhecimento. VELLOSO,
J. P. dos Reis (Org.). Rio de Janeiro: Jose Olympio, 2002.

CEPAL & UNESCO. £ducacao e Conhecimento: eixo da transformagdo produtiva
com equidade. Brasilia: IPEAA/CEPAL/INEP, 1995.

3 Editado pela Medida Proviséria 213, em 11/09/2004.

88 Texto & debates n° 08 / julho de 2005



CHAUI, Marilena. A Universidade Publica sob nova perspectiva. Conferéncia de
abertura da Associacdo Nacional de Pesquisadores em Educagao - ANPED. Pogos
de Caldas. 05/10/2003

CHAUI, Marilena. Contingéncia e Necessidade./n. NOVAES, Adauto (Org). A Crise
da Razdo. Sdo Paulo: Companhia das Letras; Rio de Janeiro: Fundagdo Nacional
de Arte, 1996.

CHAUI, Marilena. Universidade em liguidagéo. Jornal da Ciéncia. 12 de julho/99 n
1324. Disponivel em www.ipg.ueri/outrobrasil/artigos.htm. Acessado em 21 de
maio de 2004 as 15:50 Hs.

COGGIOLA, Osvaldo. Contra essa reforma universitdria. Disponivel em
www.ipg.ueri/outrobrasil/artigos.htm. Acessado em 21 de maio de 2004 as 16:03
Hs.

CORBUCCI, Paulo Roberto. Financiamento e democratizagdo do acesso a educa-
¢do superior no Brasil: da desergdo do Estado ao Projeto de Reforma. In: Univer-
sidade: Reforma e/ou rendi¢do ao mercado? Revista Educagao e Sociedade, 88
Vol. 25, Nimero Especial, 2004 pp. 677-701.

DAHLMAN, Carl J. A Economia do conhecimento: implicagdes para o Brasil in: O
Brasil e a Economia do Conhecimento. VELLOSO J. P. dos Reis (org.). Rio de
Janeiro: Jose Olympio, 2002.

DOURADO, Luiz Fernando. Reforma da Universidade ou referendo das politicas e
gestdo da educacdo superior do Governo FHC?: Apontamentos iniciais sobre o
documento do GT interministerial (Verséo preliminar). Disponivel em www.ipg.ueri/
outrobrasil/artigos.htm. Acessado em 21 de maio de 2004 as 15:37.

DUARTE, Newton. As Pedagogias do "Aprender a Aprender” e Algumas Ilusoes da
Assim Chamada Sociedade do Conhecimento. Trabalho apresentado na Sessao
Especial intitulada Habilidades e Competéncias: a Educagéo e as Ilusbes da Soci-
edade do Conhecimento, durante a XXIV Reunido Anual da ANPED, 8 a 11 de
outubro de 2001.

EVANGELISTA, Olinda e SIQUEIRA, Manuel 1. C. 7errenos do Conhecimento e das
Politicas Educacionais: formacdo de professores e professoras no ensino superior
(Brasil e Portugal). Projeto de pesquisa — Cooperagao Internacional CAPES/ICCTI.
Floriandpolis, julho de 2000.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A produtividade da escola improdutiva. Sao Paulo:Cortez,
1984.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Os delirios da razao: crise do capital, metamorfose con-
ceitual do caminho educacional. In: GENTILI, Pablo (org.) Pedagogia da exclus&o;
critica ao neoliberalismo em educacdo. Petrépolis, Rj, Vozes, 1995a.

GAZZOLA, Ana Lucia A. Reforma universitdria e educagdo superior. Disponivel em
www.comciencia.br/reportagens/2004/09/08.shtm! Acessado em 20 de margo
de 2005 as 11:49 Hs.

GRAMSCI, Antonio. Maquiavel notas sobre o estado e a politica. Rio de Janeiro:

Texto & debates n° 08 / julho de 2005 89




Civilizagdo Brasileira, 2000b.Vol 3.
JAMESON, Fredric. Pds-modernismo: A l6gica do Capitalismo Tardio. S3o Paulo:
Atica, 2002.
KURZ, Robert. A ignordncia da sociedade do conhecimento. Caderno Mais! Folha
de Sdao Paulo, 13 de janeiro de 2002. Disponivel em
www.elsonrezende.hpg.ig.com.br Acessado em 22/06/03, 10:22 hs.

, Robert. Um Sonho de Liberdade. Folha de S&o Paulo, 16/01/2004, Cader-
no Mais.
LEHER, Roberto. Reforma universitaria do governo lula GT Interministerial (GT-) —
decreto 20/10/03. ). Disponivel em www.ipg.ueri/outrobrasil/artigos.htm. Aces-
sado em 21 de maio de 2004a as 15:43.
LOGAN, G. M. & ADAMS, R. M. Introdugdo. In: MORE, T. Utopia. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1993, p. XIII-LII.
LOJKINE, Jean. A Revolugdo Informacional. Traducdo José Paulo Neto. S3o Paulo:
Cortez, 1995.
MORAES, Maria Célia et al. Sociedade do Conhecimento: eficaz Controle Episté-
mico do Ato de Conhecer. Disponivel em www.rizoma,ufsc.br, acessado em 22 de
junho de 2002.

, Maria Célia. Recuo da teoria. In: Moraes et al. (Org.) Zluminismo as
avessas. producdo de conhecimento e politicas de formagdo docente. Rio de Ja-
neiro: DP&A, 2003.

MORE, Thomas. Utopia. Colegdo Os Pensadores. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1997.
NOVAES, Adauto (Org.). Sobre Tempo e Histéria. In: 7empo e Histdria. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1992.

PAIVA, Vanilda, WARDE, Mirian Jorge. Novo paradigma de desenvolvimento e cen-
tralidade do ensino basico. Educagdo e Sociedade, n© 44, abril de 1993, p. 11-32.
PANIZZI, Wrana Maria. O /ugar da polémica e da Reflexdo. Disponivel em
www.comciencia.br/reportagens/2004/09/12.shtml. Acessado em 20 de margo
de 2005 as 17:46 Hs.

VAZQUEZ, A. S. Entre a realidade e a utopia: ensaios sobre politica, moral e
socialismo. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2001. p. 351-371.
WOLFENSOHN, James. Discurso para a junta de governadores. Washignton DC.
1997.

90 Texto & debates n° 08 / julho de 2005



