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RESUMO: O estudo objetivou descrever a avaliagdo das necessidades especificas e educacio-
nais de uma crianca indigena Kaiowa com paralisia cerebral e baixa visdo, bem como indicar
orientacdes pedagogicas para a sua inclusdo no ambito da Educagdo Infantil. Trata-se de uma
pesquisa com abordagem qualitativa, de viés etnografico, caracterizada como um estudo de
caso. O contexto etnografico foi a Terra Indigena de Dourados, Mato Grosso do Sul. Parti-
ciparam do estudo, os pais e duas professoras (uma regente e uma especialista em Educagao
Especial) da crianca indigena. Quanto as técnicas e aos instrumentos, a pesquisa fez uso de:
a) observagdo da crianga indigena nos ambientes familiar e escolar; b) dialogos espontaneos e
entrevistas abertas com os pais e as professoras da crianga indigena; ¢) trés instrumentos ela-
borados por Bruno (2005) e adaptados a linguagem e cultura Kaiow4, a saber, formulario de
avaliacdo na perspectiva dos pais, protocolo de avaliacao funcional da visdo e protocolo de ava-
liacdo do desenvolvimento global da crianga indigena. Os resultados descreveram as potencia-
lidades, as dificuldades e as necessidades especificas e educacionais especiais da crianga. Além
disso, apresentaram orientacdes de atividades, adapta¢do de recursos e materiais pedagogicos
e, principalmente, estratégias de interagdo, comunicacao e linguagem e uso funcional da visao
para otimizagdo do desenvolvimento global e para melhores oportunidades de aprendizagem da
crianca indigena estudada.

PALAVRAS-CHAVE: Identificacdo de Deficiéncias. Educacao Inclusiva. Educagdo Indigena.
Educagao Especial.

RESUMEN: Este estudio tiene como objetivo describir la evaluacion de las necesidades es-
pecificas y educativas de un nifio indigena Kaiowa con pardlisis cerebral y baja vision, asi
como indicar orientaciones ]f)edag(')glca}s para su inclusion en la Educacion Infantil. Se trata de
una investigacion con un enfoque cualitativo, con un sesgo etnografico, caracterizada como un
estudio de caso. El contexto etnografico ha sido la Tierra Indigena de Dourados, Mato Grosso
del Sur. Los padres y dos maestras (una de las asignaturas y una especialista en Educacion Es-

ecial) del nino indigena han participado en el estudio. En cuanto a las técnicas e instrumentos,
a investigacion ha utilizado: a) observacion del nifio indigena en el entorno familiar y escolar;
b) didlogos espontdneos y entrevistas abiertas con los padres y maestras del nifio 1n(¥igena; c)
tres instrumentos desarrollados por Bruno (2005) y adaptados al idioma y cultura Kaiowa, a
saber; un formulario de evaluacion desde la perspectiva ge los padres, un protocolo de evalua-
cion funcional de la vista y un protocolo de evaluacion del desarrollo global del nifio indigena.
Los resultados describen €l potencial, las dificultades y las necesidades especificas y educativas
especiales del nifio. Ademas, se presentan directrices para actividades, adaptacion de recursos y
materiales didacticos y, 1prmcgpa mente, estrategias para la interaccion, comunicacion y lengua-
jey el uso funcional de la vision para optimizar el desarrollo global y mejorar oportunidades de
aprendizaje para el nifio indigena estudiado.

! Dedicado @ memoria de Antonio Luiz Mattoso, pelo apoio irrestrito ao desenvolvimento da pesquisa “Identificagdo e avaliagao funcional
de criangas indigenas Kaiowa e Guarani com deficiéncia visual e paralisia cerebral de 0 a 5 anos’, cujos resultados parciais sao apresentados,
oportunamente, no presente texto.
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PALABRAS CLAVE: Identificacion de Discapacidades. Educacion Inclusiva. Educacion In-
digena. Educacion Especial.

ABSTRACT: The study aimed to describe the assessment of specific and educational needs
of a Kaiowa indigenous child with cerebral palsy and low vision, as well as to indicate peda-
gogical guidelines for his inclusion in the scope of Early Childhood Education. This is a rese-
arch with a qualitative approach, with an ethnogrthlc bias, characterized as a case study. The
ethnographic context was the Indigenous Land of Dourados, Mato Grosso do Sul. The parents
and two teachers (a conductor and a specialist in Special Education) of the indigenous child
partlclﬁated in the study. Concerning techniques and instruments, the research used: a) indige-
nous child observation 1n family and school environments; b) spontaneous dialogues and open

interviews with the indigenous child’s parents and teachers; c) three instruments developed by
Bruno (2005) and adapted to the Kaiowa language and culture, namely, an assessment form
from the parents’ perspective, a functional vision assessment protocol and a global develop-
mental assessment protocol for the indigenous child. The results described the child’s potential,
difficulties and specific and special educational needs. In addition, they presented guidelines for
activities, adaptation of resources and pedagogic materials and, mainly, strategies for interac-
tion, communication and language and functional use of vision to optimize global development
and to 1m]iiove leqrnm% opportunities for the studied indigenous child. ) )

EEYWO DS: Disability Identification. Inclusive Education. Indigenous Education. Special

ucation.

INTRODUCAO

A inclusdo de criancas indigenas com deficiéncia nas escolas ¢ um fato recente no Bra-
sil, fruto das politicas afirmativas das Ultimas décadas (CHAMORRO, 2015). As questdes so-
cioculturais, politicas e pedagogicas que permeiam e constituem a escolarizagdo de indigenas
com deficiéncias tém sido abordadas no ambito da interface Educacdo Especial e Educacao
Escolar Indigena (BRUNO, 2014; SA; CAIADO, 2015; BRUNO; COELHO, 2016; SILVA;
BRUNO, 2016a; 2019; NOZU; SA; DAMASCENO, 2019).

Esta interface foi expressa pela primeira vez na Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, com o objetivo de assegurar a previsdo nos projetos
politico-pedagodgicos e a disponibilizagdo de recursos, de servigos e do Atendimento Educa-
cional Especializado (AEE) nas escolas indigenas, considerando suas diferencas socioculturais
(BRASIL, 2008).

Nessa mesma diregdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Indigena na Educagdo Basica garantem o AEE para os estudantes indigenas com deficiéncia
(BRASIL, 2012). O AEE “[...] tem como fungdo identificar, elaborar e organizar recursos pe-
dagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao dos alunos,
considerando suas necessidades especificas” (BRASIL, 2009).

A institucionalizagdo do AEE no projeto pedagogico da escola deve prever: sala de
recursos multifuncionais?; matricula do estudante no AEE “condicionada a matricula no ensi-
no regular da propria escola ou de outra escola”; e plano de AEE, com “[...] identifica¢do das
necessidades educacionais especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das ati-
vidades a serem desenvolvidas” (BRASIL, 2009).

Considerando que a interface Educacdo Especial e Educacdo Escolar Indigena ¢ uma
proposta politica em constru¢ao (BRUNO, 2014), as pesquisas ganham relevancia para com-
preensdo, descri¢do e andlise, contingencial, dos desdobramentos desse fendmeno nos micro-
contextos educacionais (NOZU;, SA: DAMASCENO, 2019).

* As salas de recursos multifuncionais sdo definidas como “ambientes dotados de equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e pedagdgicos
para a oferta do atendimento educacional especializado” (BRASIL, 2011).
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Nesse sentido, destacamos alguns estudos realizados com os povos Kaiowa, Guarani e
Terena do sul de Mato Grosso do Sul, particularmente quanto a identificacao das necessidades
especificas e a escolariza¢do de indigenas com deficiéncia.

O trabalho de Souza (2011, p. 126) identificou que, entre indigenas de aldeias dos mu-
nicipios de Dourados e de Paranhos, a “[...] maior incidéncia ¢ de deficiéncia fisica e princi-
palmente os casos de paralisia cerebral”. Por sua vez, a pesquisa de Sa e Bruno (2012), de-
senvolvida com 6.618 estudantes indigenas Kaiowa e Guarani, entre seis e 21 anos de idade,
matriculados em 19 escolas indigenas sul-mato-grossenses, revelou alta prevaléncia de cegueira
(0,15%) entre os escolares — dado significativo, ja que a Organizacdo Mundial da Satide (OMS)
indica que, no Brasil, a estimativa da prevaléncia de cegueira ¢ de 0,062%, na populagdo até 15
anos de idade.

Em analise ampla de investigagdes realizadas nas aldeias dos municipios de Amambai,
Antdnio Jodo, Bela Vista, Caarap6, Coronel Sapucaia, Douradina, Dourados, Eldorado, Japora,
Maracaju e Paranhos, Bruno (2014, p. 157) apontou

[...] elevada produgdo da deficiéncia nas comunidades indigenas [...], muito acima
da média nacional, por falta de agdes preventivas de saude; os 6rgaos responsaveis
pela saude 1nd1gena tém sido ineficientes quanto ao dia nostlco tratamento e atendi-
mentos das especialidades médicas. A qualidade de vida dessas criangas depende de
modifica¢do do meio, eliminag¢do de barreiras atitudinais ¢ do efetivo acesso a saude
e a educacio.

De acordo com Silva e Bruno (20164, p. 81), a identificacdo da deficiéncia de indigenas
em processo de escolarizagdo se da durante o Ensino Fundamental, principalmente quando o
aluno apresenta dificuldades na alfabetizag@o e na realizagdo das operagdes matematicas e, na
maioria das vezes, “[...] quando a deficiéncia ¢ visivel”.

Mattoso (2015) narrou o inicio das atividades pedagogicas para criangas indigenas com
deficiéncia, das etnias Kaiowa, Guarani e Terena, na sala de recursos multifuncionais de uma
escola rural, localizada nas imediagdes da Reserva Indigena de Dourados. O relato evidenciou
o dificil percurso do trabalho, iniciado em 2011, com a chegada dos primeiros alunos, passando
por uma ampliacdo da demanda por avaliagdes das necessidades educacionais e especificas até
a acao de esclarecimento junto as familias indigenas que, diante de representagdes sociais da
deficiéncia, ndo matriculavam seus filhos surdos na escola.

Silva e Bruno (2016b; 2019), em estudos realizados nas aldeias Jaguapiru e Boror6 da
Terra Indigena de Dourados, indicaram barreiras a escolarizacdo de alunos indigenas com defi-
ciéncia, que transitaram desde as questoes linguisticas e socioculturais, passando pela auséncia
de acessibilidade arquitetonica das escolas indigenas até as dificuldades de articulacdo entre o
trabalho pedagogico da sala de aula comum e do AEE. Além disso, os autores problematizaram
o distanciamento do AEE da proposta da educacdo indigena intercultural.

Nessa direcao, Bruno e Coelho (2016, p. 686) levantaram a hipotese de que, no estado
de Mato Grosso do Sul, as formagdes ofertadas aos professores indigenas para promover a
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, quando ocorrem, “[...] em nada se diferenciam das
formagdes oferecidas aos professores das areas urbanas”.

Em face dessas producdes e atentos as lacunas da érea, objetivamos, com o presente
texto, caracterizado como um relato de pesquisa, descrever a avaliagdo das necessidades espe-
cificas e educacionais de uma crianca indigena Kaiowa com paralisia cerebral e baixa visdo,
bem como indicar orientagdes pedagogicas para a sua inclusdo no ambito da Educacdo Infantil.

Conceitualmente, neste trabalho, entendemos por:
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- necessidades especificas: aquelas decorrentes da condi¢ao de deficiéncia que a pessoa
vivencia nas diversas situagdes da vida cotidiana, no contexto familiar, escolar ¢ co-
munitario (BRUNO, 2006);

- necessidades educacionais especiais — o “[...] tipo de resposta educativa, de recursos
e apoios que a escola deve proporcionar para que o aluno obtenha sucesso escolar”
(BRUNO, 2009, p. 28);

- paralisia cerebral — “[...] um grupo de desordens permanentes do desenvolvimento do
movimento e postura atribuido a um distirbio nao progressivo que ocorre durante o
desenvolvimento do cérebro fetal ou infantil [...]” (BRASIL, 2013, p. 9);

- baixa visdo — situagdo em que a pessoa mesmo tendo feito tratamento ou correg¢ao
optica, usando oculos, lentes de contato ou até mesmo cirurgias oftalmologicas, “[...]
continua apresentando reducdo na funcao visual, com acuidade visual menor que 0,3
e campo visual menor de 10 graus” (HADDAD, 2006, p. 6).

PERCURSO METODOLOGICO

A investigacdo fundamentou-se em uma abordagem qualitativa, com aporte etnogra-
fico, percorrendo os caminhos do estudo de caso. A abordagem qualitativa considera “[...] as
representacdes, as defini¢des da situacdo, as opinides, as palavras, o sentido da agdo e dos fe-
némenos” (DESLAURIERS; KERISIT, 2014, p. 147). O viés etnogréafico deu-se no exercicio
de compreensao do fendmeno com o “olhar de dentro”, da cultura, dos pais ¢ dos professores
indigenas.

A etnografia ¢ uma referéncia ao procedimento da pesquisa de campo, como também do
trabalho descritivo. Para uns, a etnografia ¢ apenas uma “descri¢do”; para outros, ¢ um processo
de construcdo de uma teoria sobre a funcionalidade de uma cultura, o mais proximo possivel de
acordo com a percepg¢ao desta cultura sobre o universo (ROCKWELL, 1989).

Por sua vez, o estudo de caso foi adotado com a vontade de compreender os “fendomenos
sociais” complexos, permitindo que se faga uma investigagdo com o fim de manter as caracte-
risticas globais e os significados dos fatos da “vida real” (YIN, 2001).

O contexto etnografico da pesquisa foi a Terra Indigena de Dourados, Mato Grosso do
Sul. O caso estudado foi constituido em torno de uma crianga indigena Kaiowa, de cinco anos,
com paralisia cerebral e baixa visao, matriculada na Pré-Escola e no AEE em sala de recursos
multifuncionais, de uma unidade de ensino situada nas imedia¢des da Reserva Indigena de
Dourados. Participaram do estudo: os pais e duas professoras (uma regente e uma da sala de
recursos multifuncionais) da crianca indigena.

Salientamos que, para o desenvolvimento da investigagdo, foram realizados todos os
procedimentos éticos em pesquisa, com a devida autorizagdo das instituicdes e com a assinatura
de termo de consentimento livre e esclarecido pelos participantes.

Quanto as técnicas e aos instrumentos de pesquisa, realizamos: a) observagao da crianga
indigena nos ambientes familiar e escolar; b) didlogos espontaneos e entrevistas abertas com os
pais e com as professoras (uma regente e uma especialista em Educacdo Especial) da crianga
indigena, empreendidos, respectivamente, na casa da familia e na escola; c¢) aplicagdo, no con-
texto familiar, de trés instrumentos elaborados por Bruno (2005) e adaptados® a linguagem e
cultura Kaiowa, a saber, formulario de avaliagao na perspectiva dos pais, protocolo de avaliagao
funcional da visdo e protocolo de avaliacdo do desenvolvimento global da crianga indigena. Es-

* A adaptagdo foi realizada duas professoras indigenas, da etnia Kaiowa, que atuaram como juizas dos instrumentos.
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tes instrumentos — formulario e protocolos — foram aplicados pela primeira autora deste texto,
reportada como pesquisadora, ao longo de trés encontros.

As atividades investigativas desenvolvidas entre a pesquisadora e a familia da crianga
foram acompanhadas por uma terceira pessoa, fluente na lingua portuguesa e na lingua Kaiowa,
que atuou, quando necessario, como mediadora e tradutora.

O formulario e os protocolos propostos por Bruno (2005) possibilitaram a avaliagdo das
necessidades especificas e educacionais especiais. Tais instrumentos sustentam-se, teoricamen-
te, na perspectiva ecologica do desenvolvimento humano de Bronfenbrenner (1996), que prio-
riza a observacdo da crianga em seu ambiente natural e as interagdes em diferentes contextos.

Bronfenbrenner (1996) nos ajudou a entender as relagdes que se estabelecem entre os
varios ambientes em que a crianga indigena estd inserida e a influéncia sobre o processo de
aprendizagem e a qualidade de vida. Para o autor, “[...] o individuo nao ¢ considerado isolada-
mente, o desenvolvimento acontece levando-se em conta os varios sistemas no qual o individuo
estd inserido” (BRONFENBRENNER, 1996, p. 5).

Nessa perspectiva ecologica, “[...] utiliza-se para andlise e interpretacdo dos dados de
avaliacdo, de variaveis comunicativas de nivel intrapessoal, interpessoal e grupal; variaveis
situacionais, nas quais os materiais, 0s espago e tempo sao rearranjados no contexto natural”
(BRUNO, 2009, p. 33).

Dessa maneira, os dados coletados junto a familia e a escola foram organizados em trés
eixos analiticos, em consonancia com o objetivo desse estudo, oportunizando, assim, a apre-
sentacdo de informacgdes sobre a crianca indigena, a avaliacdo das necessidades especificas e
educacionais especiais e, por fim, a disponibilizacao de orientagdes pedagdgicas para a inclusao
dessa crianca na Educacao Infantil.

Para preservar a identidade da crianga indigena, atribuimos-lhe o nome ficticio de Mita
Rory, que na lingua Kaiowa significa crianca feliz/alegre, caracteristica presente no infante,
conforme relato da familia e das professoras.

SOBRE MITA RORY

Mitd Rory nasceu em 08 de julho de 2009, com o sexo masculino, filho de pais da etnia
Kaiowa, falantes da lingua materna, oriundos da aldeia Sucuri, em Maracaju/MS. A mae relatou
que teve uma gestagao tranquila e que o nascimento da crianga se deu por meio de parto normal.

Com um més de vida, Mita Rory teve uma pneumonia. Ele ficou oito dias internado no
hospital para tratamento, voltou para casa, mas nao obteve melhora de satde. Assim, os pais
levaram a crianga novamente ao hospital, onde permaneceu por quatro meses em Unidade de
Terapia Intensiva.

Nesse cenario, de acordo com a mae, o médico a informou que Mita Rory ndo teria mais
chances de vida, ja que ele so respirava com ajuda de aparelhos. Contrariando as expectativas
médicas, conforme a mae, a crianga se desenvolveu ¢ comegou a andar com dois anos de idade
e, aos trés, ja falava as iniciais das palavras.

Em 2014, quando a crianga tinha cinco anos de idade, os pais vieram morar Missao
Evangélica Caiua, em Dourados/MS, para cursar o Instituto Biblico Philippe Landes, pelo pe-
riodo de trés anos. Nesse ano, a crianca foi matriculada na Pré-Escola, no periodo vespertino,
com o acompanhamento de um professor de apoio educacional®, ¢ no AEE em sala de recursos
multifuncionais, no turno contrario, de uma institui¢ao de ensino que ofertava a Educagao In-

* O professor de apoio educacional de Mita Rory era falante da lingua Kaiowa.
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fantil e o Ensino Fundamental (do 1* ao 9* ano), localizada nas imedia¢des da Reserva Indigena
de Dourados. A crianga era falante da lingua materna Kaiowa.

A ¢época do estudo de caso, Mitd Rory ainda ndo tinha laudo. Contudo, por meio de
orientagdo escolar, a familia buscou atendimento clinico para a crianca. Entretanto, os enca-
minhamentos para as especialidades médicas sdo morosos, principalmente na saude indigena
(SOUZA, 2011; SA; BRUNO, 2012; BRUNO, 2014).

Os pais demonstraram cuidados e preocupagdo com o menino. Na opinido deles, Mitd
Rory era alegre e agitado, contudo, inconstante no humor e se irritava facilmente. Ainda, re-
lataram que o filho era desligado, mas muito curioso e participativo nos eventos domésticos.
Também informaram que Mita Rory era dependente em muitas coisas, embora apresentasse
forca de vontade.

No convivio com os adultos, os pais disseram que, dependendo da pessoa, ele reagia
de forma agressiva e agitada, todavia, era capaz de conviver bem com outras criangas. Quanto
aos objetos, em sua maioria, os tratava com indiferenca, nao os explorava, nem procurava por
eles, mas mostrava interesse naqueles com estimulos sonoros, embora os pais ndo soubessem
responder se o filho tinha interesse por objetos de cores vibrantes.

De acordo com os pais, Mita Rory gostava muito de brincar deitado, colocava os obje-
tos no lado direito, fazia movimentos repetitivos, gostava de correr, pular, ver livros e figuras
muito perto dos olhos. Os pais consideravam importante oferecer a ele brinquedos sonoros
(som fraco), brinquedos manuseaveis e brinquedos iluminados capazes de captar sua atengao.
Relataram que a crianca tinha dificuldades para se comunicar, reconhecia as pessoas pela voz e
os objetos pela visao, pelo tato e pelo som.

Entre suas atividades preferidas, os pais apontaram que Mitd Rory gostava de passear,
estar entre os parentes, que conversassem com ele, de cantarolar hinos da igreja com o pai, ou-
vir musica. Ele ndo gostava muito de ver televisao e quando assistia era bem de perto e perdia o
interesse rapidamente. Mita Rory, segundo os pais, nao gostava de dormir, pentear os cabelos,
guardar seus pertences, tinha dificuldades para obedecer e ndo gostava de mudangas nas ativi-
dades e na rotina.

Os pais apresentaram preocupacdes com o filho quanto ao convivio na escola e na so-
ciedade. Na verdade, a mae demonstrou ter mais preocupagao quanto a isso do que o pai. Eles
manifestaram desejos e expectativas sobre a superacao das deficiéncias que o filho apresenta,
quanto a comunicac¢ao, a independéncia, as amizades, a escolaridade, ao brincar com as outras
criangas, a paciéncia dos professores e a aprendizagem.

Para uma compreensdo mais aprofundada do caso, apresentamos, na sequéncia, os rela-
tos das professoras que atuam com Mita Rory nas atividades pedagogicas junto a sala de aula
comum e a sala de recursos multifuncionais.

A professora regente relatou que nos primeiros trés dias de adaptacdo escolar, o pai
ficava com Mita Rory na sala de aula e ele permanecia quieto, sem maiores alteragdes compor-
tamentais. Contudo, ap0s esse periodo, a auséncia do pai o deixava desesperado e ele chorava
muito, embora as professoras tentassem acalma-lo. “Seu emocional oscila muito”, afirmou a
professora regente. Informou, ainda, que a crianga era socidvel com os colegas de sala, porém
nao entendia as atividades que eram desenvolvidas em sala.

Acrescentou a professora regente que Mita Rory ““[...] ndo tinha limites dentro da sala de
aula e nos ambientes fora dela, talvez porque nao entendia os comandos que lhes eram pedidos
nem os valores relacionais facilmente apreendidos pelas outras criangas”, como ndo bater, nao
puxar o cabelo do colega, ndo pegar objetos das maos dos outros sem pedir etc. Por outro lado, a
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professora regente narrou que, quando a sala de aula tinha poucas criangas, ele “[...] se mostrava
um pouco mais calmo e a interagao se tornava possivel, ainda que limitada”.

Conforme a professora regente, quanto ao aspecto da visdo, ao manusear livros ou qual-
quer outro objeto, ele colocava bem perto do olho direito. Quanto as atividades pedagogicas,
o aluno ndo tinha habilidade motora fina para pintar dentro dos espagos, portanto, sua pintura
se limitava a movimentos circulares e rabiscos. Quando nao havia a presen¢a do professor de
apoio educacional para supervisiona-lo, “[...] espalhava todo o material pela sala, por se tratar
de uma crianga irrequieta”, como reportou a professora regente.

A professora da sala de recursos multifuncionais informou que o aluno apresentava “[...]
paralisia leve do lado esquerdo, dificuldades de concentragdo e atencao e oscilagdes compor-
tamentais e emocionais”. Registrou que Mitd Rory ndo apresentou agressividade nos atendi-
mentos, era um aluno calmo, porém mudava de humor facilmente e fazia alguns movimentos
repetitivos com os bragos. Comunicava-se na lingua materna Kaiowa, através de gestos e falava
algumas palavras em portugués, repetindo o que os colegas diziam.

Para a professora especialista em Educagdo Especial, que atuava na sala de recursos
multifuncionais, Mita Rory se distraia facilmente e era muito disperso. Apresentava dificulda-
de visual: colocava os objetos bem proximo de si para enxergar; era mais perceptivel ao som
das coisas e mostrava dificuldade para identificar figura e localizar objeto guardado em lugar
diferente. Era dependente de ajuda no quesito fisiologico, pois ndo tinha iniciativa propria para
ir sozinho ao banheiro e, para se alimentar, precisava de ajuda para pegar na colher e incentivo
para comer. “Ele enche a boca e ndo mastiga, tem [sic] que pedir para engolir”, relatou a pro-
fessora sala de recursos multifuncionais. Por fim, esta professora especialista acrescentou que
Mita Rory gostava muito de brincar com bola e de manusear livros com figuras, principalmente
os que continham figuras de animais.

AVALIACAO DAS NECESSIDADES ESPECIFICAS E EDUCACIONAIS ESPECIAIS
DE MITA RORY

Nesta secdo, descreveremos a avaliagao das necessidades especificas e educacionais
especiais de Mitd Rory, por meio de dois protocolos elaborados por Bruno (2005), a saber: o
protocolo de Avaliagdo Funcional da Visao e o protocolo de Avaliagdo do Desenvolvimento
Global. Reiteramos que estes instrumentos foram adaptados a linguagem e a cultura Kaiow4.
Salientamos também que os referidos protocolos instrumentalizaram uma avaliacdo educacio-
nal (e ndo clinica!) da crianga indigena com paralisia cerebral e baixa visdo, de modo a detectar
as suas habilidades funcionais, suas competéncias e suas necessidades especificas e educacio-
nais (BRUNO, 2005; 2009).

A Avaliacao Funcional da Visao e do Desenvolvimento Global constitui-se em “[...] um
procedimento qualitativo e continuo, realizado por meio da observagdo informal e natural da
crianca em todas as situagdes da vida e nas atividades cotidianas” (BRUNO, 2009, p. 29). Esta
avaliag¢do objetiva reunir informacdes sobre o funcionamento da visdo, levantar as possibilida-
des globais e identificar as necessidades especificas e educacionais especiais que permeiam o
processo de aprendizagem e de desenvolvimento de criangas com deficiéncia visual associada
a multipla deficiéncia, na primeira infancia (BRUNO, 2005; 2009).

Para a realizagao da Avaliagdo Funcional da Visao e do Desenvolvimento Global, Bruno
(2009, p. 29-30) recomenda que:
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- a mudanca de foco da avaliagdo e da intervencdo centradas na crianga para uma
perspectiva que reflete a énfase na ecologia da familia, do ambiente e comunidade.
A crencga ¢ de que a crianca se desenvolve como resultado da interagdo com os pais e
outras pessoas no ambiente;

- a avaliacdo de multiplos sistemas, isto ¢, da familia, das interacdes, do ambiente,
da cultura. Esses sistemas interagem e influenciam-se mutuamente e ndo podem ser
tratados de forma isolada;

- a avaliag@o e intervencao centrada na familia, ou seja, registros continuos das ob-
servacdes e das conversacdes entre pais e profissionais seriam a base para as decisdes
acerca da intervengao;

- énfase na conversa com a familia, por meio de questionarios abertos de modo a reu-
nir informagdes que dirigiriam o processo de intervengao;

- atencdo aos rituais familiares, as rotinas didrias e as brincadeiras que refletiriam os
pgl(idrées da vida da familia e seriam os meios pelos quais a intervencdo seria produ-
zida;

- além da observacdo das ctapas de desenvolvimento da crianga, utilizagdo de uma
estrutura e coleta de informagdes adequadas e variadas por meio de informagdes sobre
as interagdes, o desenvolvimento da crianga, sobre os ambientes, os sistemas de apoio
e o nivel de satisfacao dos pais;

- o uso de formularios de registros serviria para ajudar o professor a trabalhar com a
familia; obter informagdes ao longo do tempo sobre a crianga, tais como as interagdes,
o perfil de desenvolvimento, as percepgoes, os objetivos, as necessidades, as expecta-
tivas da familia, e informagdes sobre o ambiente;

- emprego de materiais que oferecessem meios para os pais refletirem sobre as ne-
cests)ida es da crianga, das familias sobre recursos disponiveis e sobre suportes do
ambiente.

Embasada na perspectiva ecoldgica do desenvolvimento humano (BRONFENBREN-
NER, 1996), a Avaliagao Funcional da Visao e do Desenvolvimento Global ndo focaliza apenas
a crianga, mas busca analisar o que pode ser util e funcional no meio para promover todas as
suas possibilidades, ou seja, também avalia a qualidade da intera¢do, da comunicagdo, das
estratégias educacionais e da qualidade de vida em seu meio familiar, comunitario e escolar
(BRUNO, 2009).

Ainda, atentos as articulagdes entre Educacdo Especial e Educacdo Escolar Indigena,
destacamos que a avaliacao das necessidades especificas e educacionais especiais deve ser re-
alizada contextualmente, considerando os saberes, as praticas e as culturas indigenas (SILVA;
BRUNO, 2016a).

Assim, alguns dos materiais selecionados para a avaliagdo foram: lanterna de foco gran-
de; copo de tereré’ com contraste branco e preto, caneca, prato, colher (usados pela familia da
crianga); chocalho; bichos de pléstico, cavalo, sapo, aranha, rato, boi, vaca, cachorro (animais
do cotidiano indigena); fita métrica para medir o alcance visual. Reiteramos que a avaliacdo foi
realizada pela pesquisadora.

AVALIACAO FUNCIONAL DA VISAO

A avaliagdo do funcionamento da visao de Mita Rory, considerou os seguintes aspectos:
fungoes visuais basicas®, fungdes viso-motoras’ e fungdes viso-perceptivas®, conforme protoco-
lo proposto por Bruno (2005).

* Bebida tipica do sul de Mato Grosso do Sul, elaborada com a infusao da erva-mate (Ilex paraguariensis) em agua fria.

¢ Fungdes visuais bésicas: “[...] nivel de consciéncia e atengdo visual mediante a reagdo a luz natural e artificial, a adaptacdo ao escuro e a luz e
ao brilho [...]", bem como a reagdo “[...] a padrdes de alto e baixo contraste, a cores de alta e baixa intensidade, a formas simples e complexas, ao
contato visual, campo visual e esfera visual” (BRUNO, 2002, p. 30).

7 Fungbes viso-motoras: “[...] capacidade de fixagdo, seguimento visual e acomodagio (ajustar o poder de refracdo do olho para focalizar
objetos), porque sao comportamentos visuais que dependem dos musculos extrinsecos e intrinsecos no olho e também da adequagao do meio
ambiente em termos do nivel de visdo, iluminagao, contraste e adaptagao visual” (BRUNO, 2002, p. 31).

8 Fungdes viso-perceptivas: “[...] relacionadas ao nivel de assimilagio, integracdo, decodificagio e elaboragio dos estimulos visuais presentes
como também a capacidade de generalizar e associa-los as experiéncias passadas” (BRUNO, 2002, p. 32).
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FUNCOES VISUAIS BASICAS E VISO-MOTORAS

Mita Rory apresentava sensibilidade aos contrastes; reagia ao movimento de pessoas, a
luz quando bem prdoxima a ele, aos rostos e sorrisos de pessoas conhecidas. O contato visual em
relacdo aos objetos era rapido, havia momentos que o olhar era desligado. Reagia aos objetos
com brilho e alto contraste quando proximo cerca de 30 cm de distancia. Mostrou dificuldade
para fixagdo e manutengdo do contato visual com objetos em posicao central. Preferia brincar
deitado, do lado direito, para facilitar a fixacdo e a identificagdao dos objetos.

Quanto ao seguimento visual, este mostrou-se prejudicado, apresentava movimentos in-
voluntarios e evidenciava o estrabismo. Por outro lado, o aluno era capaz de buscar o objeto em
movimento e pelo som, assim, a busca visual dirigida era dificil (com movimentos oculares);
movimentava a cabeca toda em direcao ao chocalho.

Quanto ao campo visual, percebemos que a regido central foi prejudicada, pois ele apre-
sentou dificuldade para focar o objeto nessa regido, assim, ocorreram movimentos involunta-
rios oculares tanto para a regido central quanto para a inferior. Por outro lado, quando o objeto
estava em sua lateral direita, a crianca era capaz de visualizé-lo; para o campo visual superior,
apresentava muita dificuldade: girava a cabeca para o lado direito para visualizar e direcionava
os olhos para cima com dificuldade; ja para baixo, ele conseguiu fixar apenas quando se apro-
ximou bastante do objeto.

Para observar as habilidades visuais basicas e as viso-motoras, usamos uma lanterna
com o foco grande. Durante a avaliacdo, estava uma tarde chuvosa, logo comecou a escurecer,
o que favoreceu este procedimento no ambiente familiar. Nessa acdo, a pesquisadora informou
que iria apagar a luz, mas que ndo iria ficar totalmente escuro, pois seria ligada uma lanterna, e
solicitou que a crianga buscasse a luz.

O foco da lanterna foi dirigido a parede proxima, na altura do olhar de Mita Rory. Ele se
mostrou confuso, parecia que ndo sabia para onde dirigir o olhar. Em seguida, o foco foi dire-
cionado para o chdo proximo dele, depois sobre seus pés e, em seguida, no braco e no teto. Seu
interesse pelo foco de luz se deu quando ele percebeu que podia manusear a lanterna.

Observou-se esfera visual de 01m para localizar os objetos grandes. Apresentava a fixa-
¢do fugaz; o rastreamento visual e o seguimento de objetos, realizava com muita dificuldade.
Coordenava olho-mao/olho-objeto, no campo visual util; encaixava e empilhava objetos com
dificuldades motoras e necessitava de ajuda verbal para realizar a atividade.

A crianga explorava o ambiente visualmente identificando pessoas da familia e familia-
res pela voz e carros pelo som. Nao localizava objetos escondidos atras de si, se movimentava
e se deslocava no espaco se encurvando sempre para o lado direito. Selecionava objetos no es-
pago somente com ajuda verbal. A visdo espacial era restrita: desviava de obstaculos com ajuda
verbal, orientava-se no espaco com ajuda fisica (pela mao), utilizava a visdo para caminhar,
sempre olhando para o chao.

Na sua rotina escolar, as vezes tropecava em raizes expostas pelo patio da escola devido
a sua limitagao visual. A pesquisadora colocou alguns brinquedos atras da crianga e lhe pergun-
tou onde estavam os brinquedos. Mitd Rory ndo sabia onde procura-los e se mostrou bastante
confusa, portanto, foi preciso mostrar a ele onde estavam. Ele comecou a dispersar a atengao e
a brincadeira foi mudada. Com solicitacdo da pesquisadora, ele guardava os objetos na caixa.

REPI — Revista Educagdo, Pesquisa e Inclusdo, Boa Vista, v. 1, n. 1 (especial), p. 35-52, 2020. .
E-ISSN: 2675-3294
DOI: http://dx.doi.org/10.18227/2675-3294repi.v1il.6258



MATTOSO; BRUNO; NOZU
Avariacio E INncLusAo DE CriaNcA INDIGENA CoM ParaLisiA CEREBRAL E Baixa VisAo Na EpucAa¢Ao INFANTIL

FUNCAO VISO-PERCEPTIVA

Mita Rory reconhecia seus brinquedos e alguns dos objetos de seu cotidiano, como pra-
to, colher e caneca. Foram separados para avaliacao brinquedos que a familia relatou que ele
tem interesse como o carro € animais, em especial, o sapo, carrinhos e bola. O combina-
do entre a pesquisadora € o menino era que seriam mostrados alguns animais de brinquedos e
ele deveria falar o nome, caso soubesse. Ele estava muito agitado, mas a pesquisadora se sentou
bem perto dele, e foi mostrando cada um dos objetos. Ele ndo queria tocar em nenhum dos ob-
jetos, mas conseguiu identificar e expressou verbalmente: “cavaju” (cavalo), “patii” (patinho),
“pira” (peixe), lagartixa disse que era “pird”. Quando a pesquisadora lhe mostrou um sapo de
brinquedo, ele gritou muito, mas observou-se que nao era medo, mas, sim, porque ele estava
alegre. Ele também identificou os cavalos grandes e os pequenos e era incentivado quando
acertava pela pesquisadora, que lhe dizia: “muito bem Mitad Rory”. Por vezes, ele mesmo se
incentivava e batia palmas quando acertava.

Ao término da exposicao de objetos para identificacdo, quando viu o caminhao, Mitd
Rory quis brincar e foi logo se deitando no tapete do lado direito, assim como o pai relatou que
ele gostava de brincar: “deitado sempre assim do lado direito”.

Os brinquedos foram apresentados a distancia entre 30 cm, os mais proximos, € 01 m,
os mais distantes. Observou-se que o menino identificou os objetos pela forma, ndo pela cor.
Embora nao houvesse diagndstico oftalmologico, trata-se de baixa visao, tendo em vista a es-
fera visual prejudicada.

A pesquisadora se colocou a 01 m de distancia e pediu para ele identificar os bichos
novamente, que o fez sem apresentar dificuldades. A pesquisadora solicitou que ele fosse colo-
cando no basculante somente os animais de brinquedo que ela falasse o nome: o menino relutou
bastante em tocar nos animais, principalmente o sapo, que sua mae disse que era o preferido
dele. Ele fez tudo sem dificuldades, pegava o objeto solicitado, colocava no caminhao dava uma
volta e vinha pegar outro.

Em seguida, foram apresentados livros com figuras grandes de bichos conhecidos para
que ele identificasse, o que demorou um pouco para fazé-lo. Ele o fez aproximando-se bastante
das imagens e, quando conseguiu, foi logo mostrando para o pai, a mae e o irmao. Contudo,
seu interesse se esvaiu rapidamente, apesar de ter demostrado gostar de manusear e observar.
Aproximou para bem perto dos olhos figuras menores de peixe e passaros em livros e revistas
para decodificar. Ele apresentou dificuldade para decodificar a figura de passaros.

AVALIACAO DO DESENVOLVIMENTO GLOBAL

O protocolo dessa avaliagdo, elaborado por Bruno (2005), foi composto por observacao
de quatro areas: Interagdo, Comunica¢do e Linguagem; Habilidade Sensorio-Motora; Conhe-
cimento Fisico, Fungdo Simbdlica e Pré-Operatoria; e Autonomia e Competéncia social. Neste
momento, iremos descrever os resultados das areas mais fortes da crianca, a saber: Interacao,
Comunicacao e Linguagem e Habilidade Sensorio-Motora.

INTERACAO, COMUNICACAO E LINGUAGEM

Os pais e professores da crianga, de certa forma, consideram que a sua interacdo com
adultos seja melhor. Mita Rory gosta de ouvir histérias, musicas e cantarolar os hinos da igreja.
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Reage a voz familiar, aceita pouco contato fisico, faz saudagdes como “boa tarde” e estende
a mao para cumprimentar. Foi observado pela pesquisadora que ele sorri a presenga de pes-
soas familiares, reage a pessoas estranhas, muda de humor e corresponde a sorrisos, gestos,
movimentos. Ainda, tenta se expressar falando com dificuldades, responde ao ser chamado
pelo nome, bate palmas, da “tchau” com dificuldades motoras. Atende a comunicagdo familiar:
“nao”, “vamos” e compreende ordens simples.

Para a avaliacdo, foi selecionada uma cena simples para a observacao da construgdo do
real. Trata-se do ludodiagnostico, com a cena “Que tal vamos fazer um lanche?”’, como sugere
Bruno (2005), contendo os objetos de plastico, de uso diario, como copo, caneca, prato, colher
e banana.

Assim que a mesa foi organizada, ele foi sentando e puxou o prato para perto e foi verba-
lizando do jeito dele que era um prato. “Sim”, confirmou a pesquisadora e o convidou: “Vamos
brincar de comer? Para comer, o que vocé vai usar?”. Ele pensou um pouco e levou a colher
a boca, como se estivesse se alimentando. A pesquisadora mostrou a caneca de plastico e lhe
perguntou: “Para que serve? O que vocé pode fazer com ela?”. Ele imediatamente pediu a sua
mae para ir buscar agua para ele.

Quando lhe foi perguntado “Vamos comer banana, Mitd Rory?”, ele ficou em duvida,
demorou para decidir, ja que a banana era de plastico. Ao ser indagado pela pesquisadora “E a
banana, Mita Rory? Como vocé come a banana?” Ele colocou o objeto inteiro na boca. Ele foi
repreendido levemente: “Ai, ai, ai, voc€é comeu com a casca?”. Entdo, a mae falou em Kaiowa
com ele. Ai 0 menino imitou que estava tirando a casca da banana. Em seguida, foi oferecida
uma banana de verdade para ele, que a descascou e a comeu.

Mitd Rory mostrou que constroi o real, utilizava os objetos por uso e funcdo. Ele era ca-
paz de brincar de faz-de-conta. Evidenciou-se a importancia da comunicacao na lingua materna
para que a crianga compreendesse as situagdes e solicitagdes realizadas.

Quanto a linguagem, mostrou que tem uso e fun¢do dos objetos, compreendeu o con-
texto de cena de alimentagdo, cenas de animais, significado de palavras como bola, carro e ca-
valo. Em relagdo a linguagem expressiva, era capaz de decodificar e expressar palavras, ainda
que com dificuldades. Apresentava ecolalia, que ¢ um fendmeno frequente em criangas com
deficiéncia visual acentuada que ndo tiveram a oportunidade de orientacao para estimulacao da
linguagem na auséncia da visao.

HABILIDADE SENSORIO-MOTORA

Mita Rory apresentava dificuldade motora e visual para marchar, ja para atividades de
visualizacdo e brincadeira, mantinha a cabeca lateralizada, as vezes mais para o lado direito —
que ¢ o olho que enxergava melhor; controlava o tronco, movimentava-se espontaneamente.
Sentava-se, flexionava membros inferiores e superiores. Deslocava-se, mudava de posi¢ao, fi-
cava em p¢, andava, pulava e corria de maneira descoordenada.

Utilizava as mados para comer e brincar, agarrava e soltava objetos com dificuldades mo-
toras e os manipulava com dificuldade. Comia com as proprias maos, utilizava colher para co-
mer e a caneca para tomar agua. Iniciava a coordenagdo dos esquemas sensorio-motores, fazia
combinagdes simples, explorava objetos pela visao e audigdo, empurrava, puxava, arremessava,
tirava e colocava objetos em caixas, embora com dificuldade. Mostrava a identificagdo dos ob-
jetos, combinagdo e resolugdo de problemas simples: sabia os utensilios que sdo para comer e
beber; sabia descascar a banana e comer sozinho e iniciava o jogo de faz-de-conta.

REPI — Revista Educagdo, Pesquisa e Inclusdo, Boa Vista, v. 1, n. 1 (especial), p. 35-52, 2020. .
E-ISSN: 2675-3294
DOI: http://dx.doi.org/10.18227/2675-3294repi.v1il.6258



MATTOSO; BRUNO; NOZU
Avariacio E INncLusAo DE CriaNcA INDIGENA CoM ParaLisiA CEREBRAL E Baixa VisAo Na EpucAa¢Ao INFANTIL

Quanto a fung¢do simbdlica, Mitd Rory indicava niveis elementares como nomeagdo de
pessoas e objetos, uso e funcao de objetos de uso pessoal, imitacdo simples e brincadeira de
faz-de-conta com temas do cotidiano.

Em relagdo a autonomia fisica, Mitad Rory se locomovia sozinho, com intencionalida-
de, explorava um pouco o ambiente, locomovia-se em ambientes interno e externo com ajuda
verbal. Quanto a autonomia pessoal, além de alimentar-se sozinho, cooperava para vestir-se,
necessitava de ajuda para tirar ou vestir roupas ou cal¢ados. Pedia para ir ao banheiro e utilizava
0 sanitario com ajuda.

ORIENTACOES PEDAGOGICAS PARA A INCLUSAO DE MITA RORY NA EDUCA-
CAO INFANTIL

Tendo presente os resultados da avaliagdao das necessidades especificas e educacionais
especiais de Mita Rory, foram elaboradas — em conjunto com a professora especialista em
Educacgao Especial da sala de recursos multifuncionais — orientagdes pedagdgicas objetivando
a promog¢ao de melhores condi¢des para a inclusdo dessa crianga na Educacdo Infantil. Estas
atividades foram disponibilizadas junto a unidade de ensino na qual o aluno encontrava-se ma-
triculado.

Mita Rory apresentava sintomas, sinais e resposta visual compativeis com baixa visao,
perda acentuada da fungdo visual e importante restricdo de campo visual. Como ndo cabe ao
professor especialista em Educagdo Especial realizar diagndstico oftalmologico, cabe a escola
realizar o encaminhamento do aluno a um hospital, para avaliagdo oftalmoldgica e da necessi-
dade de corregdo Optica de alteragdes visuais e de possivel indicagdo de recursos Opticos espe-
ciais para atividades escolares.

O plano de AEE da sala de recursos multifuncionais e as atividades pedagogicas desen-
volvidas na sala de aula regular devem levar em consideragdo as necessidades especificas do
educando em relagcdo aos aspectos visuais, fungdes viso-motoras e perceptivas, bem como a
estimulacdo da linguagem, da fun¢do simbolica e da autonomia e independéncia pessoal e nos
jogos e brincadeiras coletivas.

ORIENTACOES PARA O AEE

1) Necessidade especifica: melhorar a fixa¢ao, o uso funcional na visdo e coordenagao
das acdes. Estratégias: no AEE, a professora podera propor brincadeiras de fixacdo e segui-
mento visual, por todo o campo visual, com objetos médios € pequenos a uma distancia entre
30-50 cm de forma gradativa. Apos o sucesso na atividade, estimular a busca visual do objeto.
Modificar a brincadeira com os mesmos objetos: coloca-los em caixa mais proxima, joga-lo no
cesto (bola ao cesto) aumentando a distancia; de forma semelhante, as atividades devem ser
realizadas com o menino sentado a mesa. Propor atividades como jogos de boliche e, ainda, es-
timular o uso da visdo em diferentes posi¢des para ajuda-lo na organizagao espacial. Recursos e
adaptacgdes: bexigas, peteca, bolas médias pequenas brilhantes com contraste e jogo de boliche
grande. Tipo de mediagdo: pista verbal apenas quando a resolugdo estiver dificil; movimentos
coativos (fazer junto, com o professor por detras para compreensao do movimento) para as ati-
vidades de coordenagdo viso-motora.

2) Necessidade especifica: resolucao visual para decodificacao e agrupamento de obje-
tos e figuras. Para compensagao do campo visual, os objetos deverdo ser colocados no melhor
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campo visual (lado direito) para fixacdo a uma distancia de 30 cm e movidos lentamente em
posigao horizontal, vertical, passando por todo o campo visual. Como o seguimento ¢ rastrea-
do, se perder a fixagdo retorne ao ponto de fixagdo. Caso o aluno mostre fadiga visual, piscar
muito ou aumentar o tremor ocular realize a atividade em ambiente pouco iluminado e use um
foco de luz dirigido ao objeto. Estratégias: o professor pode estimular a leitura de objetos como
boneco, carro, cavalo, sapo, cachorro, gato, entre outros, solicitando a visualizacao de partes
como olhos, bracos, pernas, barriga, rabo e, a partir das partes, formar a imagem do todo. De-
pois, repetir a atividade com figura dos objetos visualizados e solicitar a nomeagao das partes.
Propor agrupamentos de objetos simples por forma e cor, por exemplo, dois copos, duas colhe-
res, dois cavalos da mesma cor. Realizar o pareamento de formas geométricas por forma e cor,
inicialmente utilizar somente um atributo, depois associar dois atributos. Relacionar o objeto
a figura correspondente (tirar foto e imprimir) para elaborar o album de gravuras correlativas.
Devem ser gravuras isoladas e ndo agrupadas. Com ajuda do professor, organizar os brinquedos
e materiais no armario por categorias. Recursos e adaptacdes: objetos com contraste ou cores
vibrantes. Os brinquedos e materiais para categorizacdo poderdo ser guardados em caixas for-
radas de cores diferentes. Observar o tamanho da gravura para melhor visualizacao, pois com
restri¢do de campo visual, figuras grandes trazem maior dificuldade para identificacdo. Tipo de
mediacdo: inicialmente, pedir que o aluno encontre cada parte, apontando com o dedo; quando
apresentar dificuldade, ajuda-lo com apoio fisico para que encontre a parte solicitada; as figuras
poderdo conter alto contraste e textura para ajudar na visualizagdo, o tato guia os olhos. Utilizar
0 porta-texto para apresentacdo de figura, no lado direito, em linha média, e depois a mesa em
posigao alta para permitir boa visualizag¢ao e organizacao postural com a aproximacao do aluno.

3) Necessidade especifica: estimular a linguagem expressiva, atribuicao de significado,
uso e fun¢do dos objetos. Para compensagao do campo visual, a atividade deve ser realizada
lentamente e apresentar os objetos e figuras, um de cada vez, primeiro o objeto e depois a figura,
no campo visual util, em diferentes posi¢des: horizontal linha média e inferior. Estratégias: na
interagdo e comunicagdo com os colegas, € preciso anunciar o nome da crianga que estiver per-
to, ajudando-o a tocar o colega para conhecé-lo e cumprimenta-lo. Se tiver outra crianga usuaria
da lingua Kaiow4, ¢ importante estimular a conversar na lingua. O professor deve comunicar
as ordens e solicitagdes de atividades na lingua mae. E importante que o professor interprete a
inten¢cdo comunicativa do aluno, estimulando a expressar seus desejos e sentimentos, por exem-
plo: “seu amigo esta brincando com a bola, vocé Mita Rory, quer brincar com ele?”. Esperar o
tempo de comunicagdo do aluno e perguntar novamente, se nao houve resposta: “Quer brincar
com a bola?” (frase curta). “Sim ou ndo?”” O professor deve fazer o gesto bem de perto e depois
observar o movimento na cabe¢a de Mita Rory, acompanhado da informagdo. Vale ressaltar
que a interpretacao dos gestos corporais como intengao comunicativa também ¢ util, portanto,
o profissional da educacdo deve interpretar e contextualizar o movimento e a acdo do aluno.
Para a construgdo do sistema de significagdo e linguagem, € necessario apresentar o objeto no-
meando-o, comunicar a fun¢do e mostrar o que se faz ou como se brinca com o objeto. Utilizar
objetos simbolos para comunicagdo: um pincel para representar que ¢ hora de pintar; a caneca
para indicar que hora do lanche; a escova para escovar os dentes (sdo objetos representativos
apenas) para comunicacao do pensamento. Livros sensoriais com histdrias curtas sobre as acdes
do cotidiano: o professor narra a agdo com frases curtas e ele imita. Recursos e adaptagdes: o
livro sensorial pode ser elaborado com objetos em miniaturas, e depois com imagens dos ob-
jetos em cores e relevo. Com os objetos presos com velcro, ele pode puxar brincar e imitar e
depois colocar de volta no local aderente. O professor pode elaborar também um calendario de
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comunica¢do com objetos do cotidiano. Tipo de mediacdo: podem ser utilizadas pistas verbais,
tateis e cinestésicas com movimento coativo.

4) Necessidade especifica: estimular a fungdo simbolica. Estratégias: jogos de faz-de-
-conta e ginastica historiada (pode cantar e criar pequenas histdrias com animais e situagdes
vivenciadas no dia da aldeia: pular cérrego ou lagoa, subir em arvore etc.). Teatro com mon-
tagem cenas com caixas, participar € montar ¢ desmontar cenas; teatro de fantoche na mao do
aluno. Pareamento objeto-objeto e objeto-figura e depois figura-figura. Estimular a descri¢ao
de objetos e leitura de imagens. Trabalhar conto e reconto de pequenas historias. Ensinar poe-
sias e parlendas curtas. Recursos e adaptagdes: o livro de historias pode ser elaborado em cartio
duro, com poucas imagens com contraste e objetos para o aluno poder dramatizar a agdo. Tipo
de mediagdo: podem ser utilizadas pistas verbais, com movimentos coativos para compreender
a acao. No momento de ouvir e recontar a histéria, ele necessita de ajuda e incentivo para re-
petir as palavras, geralmente um personagem — um boneco na mao pode ajudé-lo a se lembrar
da cena e a contar.

Em face dessas proposi¢des, de acordo Silva e Bruno (2019), o AEE deve ser ressig-
nificado no contexto das escolas indigenas. Nesse sentido, para os autores, ¢ preciso, dentre
outras agdes: compreender as especificidades culturais dos povos indigenas; “[...] contemplar
as expectativas das familias e da comunidade em relacao a escola”; assegurar o uso da lingua
materna indigena nas atividades do AEE; atentar-se a acessibilidade arquitetonica das escolas
indigenas (SILVA; BRUNO, 2019, p. 77).

ORIENTACOES PARA A SALA DE AULA

1) O aluno deve assentar-se na sala entre 80 cm a 01 m de distancia do quadro e da pro-
fessora, do lado esquerdo para melhor utilizagdo do campo visual direito.

2) Os objetos pequenos e figuras devem ser apresentados a 30 cm de distancia no lado
direito — na posi¢ao inferior e linha média do olho direito.

3) Para visualizagao de figuras e manuseio de livros de historias, torna-se essencial o
uso da prancha de plano inclinado, que facilita a leitura de imagens e a realizagao das atividades
para o aluno.

4) A boa iluminagdo da sala é fator preponderante para boa resolucao visual, luz nao
pode incidir pela frente, mas por tras ou lado, sem projetar sombra.

5) Mobiliario: em virtude da condi¢do visual e motora, a mesa deve ser alta, em posi¢ao
confortavel para os bragos, de forma que permita aproximagao visual sem prejudicar a postura
do aluno.

6) Diante da televisdo e do computador, oriente o aluno a buscar a melhor posi¢ao para
enxergar: caso se aproxime muito ou coloque o rosto na tela, nao se preocupe, esta é a possibi-
lidade de ele enxergar. Diminua o som da TV ou do computador para diminuir o estresse, ele
fica irritado com barulho e o cansaco visual.

7) As figuras deverao ter poucos detalhes, em média 10 cm, pois figuras muito grandes
dificultam a formagdo da imagem visual nos casos de alteragdo de campo visual.

8) Poderao ser testadas lupas manuais ou lupas eletronicas para investigagdo de objetos
e figuras.

9) Os materiais pedagdgicos: em virtude da dificuldade motora e visual, o aluno neces-
sita usar ainda giz de cera (grosso), folha maior para escrita e desenho de cor palha ou amarela
claro, de preferéncia, para diminuir o reflexo do papel branco.
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10) Mita Rory ¢ falante da lingua Kaiow4, mas entende e usa palavras na lingua portu-
guesa, tem momentos que se comunica nas duas linguas, a professora e/ou o apoio pedagdgico
deverdo ser falantes da lingua Kaiow4, para uma melhor interacdo e comunica¢do com ele e
com a familia.

11) Mediagdo no convivio com os colegas e nas brincadeiras. Ele empurra os colegas,
buscando, assim, uma aproximag¢ao social, um modo de provocar brincadeiras. Ele deve par-
ticipar de todas as atividades, substituir o empurrar pela participagdo com as outras criangas.
Iniciar com atividades e brincadeiras em dupla (colega que ele mostre simpatia); a professora
precisa mediar a comunicacdo e a interagdo com pistas verbais e ajuda fisica quando necessario.

12) As brincadeiras de esconde-esconde, cabra-cega sao importantes. Ainda, pode colo-
car os animais de brinquedos que as criangas Kaiowa gostam muito de brincar também (similar
a esconde-esconde), adivinhar quais objetos sdo. Por varios objetos numa sacola (bichos de
plasticos, carrinhos, materiais escolares, podem ser feitos), a 30 cm de distancia que ¢ a melhor
distancia focal, o objeto depois de descoberto deve vir para mao dele poder ver e imitar.

13) O aluno esparrama os objetos escolares e se diverte com o barulho e a confusao pro-
vocada. Quanto ao material espalhado, deve ser convidado a recolher e guardar todas as coisas
sempre no mesmo local e recipiente. “A ac¢do funcional depende da organiza¢do do ambiente e
local de facil acesso para a crianga poder agir”, conforme Bruno (2009, p. 135). E importante
que tenha um local na sala onde possa guardar todos os dias sua mochila e pertences. E caixas
acessiveis para guardar os materiais pedagogicos.

14) Relogio para sequéncia temporal: conforme Bruno (2009, p. 173), “[...] este relogio
pode ser confeccionado com a turma toda, com ponteiros moveis”, ele ¢ indicado para que Mita
Rory possa desenvolver conceitos de tempo e rotina das agdes.

15) Atividades de Matematica: sempre com material concreto para que ele possa manu-
sear e compreender o processo de constru¢do do conhecimento. Usar pareamento de objetos,
de blocos logicos, barras e material dourado se houver na sala. Trabalhar os conceitos de maior,
menor, grande e pequeno a partir do tamanho dele, dos colegas e dos objetos da sala que ele
possa tocar.

16) O calendario sensorial da rotina didria ¢ importante estratégia para o aluno organi-
zar-se para a¢ao. Pode conter o objeto representativo da agdo e a figura.

17) Canticos e musicas: aproveitar a facilidade que ele tem para a musica, cantar e fazer
gestos estimulando os movimentos, principalmente para o lado esquerdo e atras do corpo.

18) Brincadeiras e jogos pedagdgicos: necessita jogar com os colegas, em dupla, no
grupo para socializar e compreender a agao.

Nas atividades recreativas e ludicas, apresenta dificuldade: gosta de brincar sozinho e
deitado de lado, na maior parte das vezes. Na escola, ele pode participar de jogos ao ar livre com
os colegas com ajuda fisica e verbal. Participar de brincadeira de roda e de faz-de-conta com
ajuda verbal. Cabe pontuar que as criangas com deficiéncia visual necessitam de mediagdo in-
tensa para essas atividades, uma vez que a intera¢cdo com o meio, a imitacdo da agdo e o controle
do ambiente sdo as principais necessidades especificas decorrente da condigao de deficiéncia
que vivem (BRUNO, 2009).

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo de criangas indigenas com deficiéncia na Educacao Infantil ¢ uma tematica
complexa, pois sua constituicdo, emergéncia e materialidade da-se por meio de atravessamentos
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epistémicos, politicos, sociais e culturais. Trata-se de proposta desafiadora que traz a exigéncia
de uma educacao a ser construida para um sujeito que € crianga, indigena e com deficiéncia, ou
seja, uma pedagogia nas intersec¢des das identidades e das diferengas — multiplas, hibridas e
posicionadas contingencialmente.

Diante desse fértil terreno investigativo, realizamos um estudo de caso com uma crianga
indigena, de cinco anos, da etnia Kaiow4, com paralisia cerebral e baixa visdao, matriculada na
Pré-Escola e no AEE ofertado na sala de recursos multifuncionais de uma unidade de ensino,
situada na Terra Indigena de Dourados, Mato Grosso do Sul.

O estudo de caso da crianca possibilitou o levantamento tanto das necessidades especi-
ficas relacionadas ao funcionamento da visao e do desenvolvimento global, quanto das necessi-
dades educacionais especiais, com vistas a planificagdo de atividades pedagdgicas para o AEE
e para a sala de aula. Para tanto, foram sugeridas algumas estratégias de ensino, adaptagdes do
ambiente, materiais pedagogicos e tipos de ajuda que a crianga necessita para a promog¢ao da
aprendizagem.

Os desdobramentos da pesquisa evocam demandas por efetivacdo de politicas publi-
cas, sobretudo nas areas de Educac¢ao, de Saude e de Assisténcia Social, e também de outras
investigacdes nas interfaces Educacdo Especial e Educacdo Escolar Indigena, dentre as quais
destacamos: intervengao precoce/essencial para bebés indigenas com deficiéncia; formagao de
professores indigenas para avaliacdo das necessidades especificas e educacionais especiais;
propostas pedagogicas hibridas que atendam as necessidades especificas e as diferengas socio-
culturais das criancas indigenas com deficiéncia.
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