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RESUMO: O artigo discute aspectos da educacdo escolar vigente a partir do pensamento de
Paulo Freire e outros pensadores com o intuito de compreendé-los a partir de uma perspectiva
cientifica élue parte da aparéncia das coisas e chega a esséncia das mesmas, uma perspectiva
diferente dos pontos de vista divulgados pelos meios televisivos, remotos, midiaticos etc. que
estdo em voga nesse periodo de (des)Governo Bolsonaro. O artigo c_onsmfera' que a pratica do
professor, a aula, o dialogo e o0 uso do livro didatico submetidos a critica a partir do pensamento
de Paulo Freire e outros pensadores nos conduz nao s6 a diferenciar a %ducagéo de Jovens
e Adultos da Educacdo P%pular. O artigo conclui que o ser, o fazer, o usar, o dialogar e o
diferenciar grogresmstas sao dimensdes inseparaveis para quem decide estar com o oprimido,
determinando-se com e por ele na constru¢ao coletiva, possivel, inédita e viavel de acdes que se
insurgem ao sistema do capital, mesmo estando dentro dos seus limites.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdo. Pedagogia. Paulo Freire. Consciéncia.

ABSTRACT: The article discusses aspects of the current education based on Paulo Freire’s
thought and other thinkers in order to understand them from a scientific perspective that starts
from the things appearance to their essence, a different perspective from the points of view
released by television, remote, media, etc. means that are in vogue in this period of Bolsonaro’s
(adls)govemment. The article considers that the teacher’s practice, the class, the dialogue and
the use of the textbook subject to criticism based on the Paulo Freire’s though and other thinkers
leads us not only to differentiate Youth and Adult Education from the Popular Education.
The article concludes that being, doing, using d1alogum%1 and differentiating progressives
are inseparable dimensions for those who decide to be with the oppressed one, determining
themselves with and for him in the collective, possible, unprecedented and viable construction
of actions that rise to the capital system, even though it is within its limits.

KEYWORDS: Education. Pedagogy. Paulo Freire. Awareness.

RESUMEN: L’article aborde des aspects de 1’éducation scolaire actuelle a partir de la pensée
de Paulo Freire et d’autres penseurs afin de les comprendre d’un point de vue scientifique qui
part de I’apparence des choses et atteint leur essence, une perspective différente des points
de vue. voir la diffusion par television, télécommande, media, etc. qui sont en vogue en cette
{)érlode de (dis) gouvernement Bolsonaro. L’article considére que la pratique de I’enseignant,
a classe, le dialogue et I’utilisation du manuel soumis a des critiques basées sur la pensce de
Paulo Freire et d’autres penseurs nous amenent non seulement a différencier 1’¢ducation des
jeunes et des adultes de 1’éducation populaire. L’article conclut qu’étre, faire, utiliser, dialoguer
et différencier les proaressmtes sont des dimensions inséparables pour ceux qui décident d’etre
avec les opprimés, se déterminant avec et a travers eux dans la construction collective, possible,
inédlte et viable d’actions qui insurrection contre le systeme capital, méme s’il est dans ses
mites. ,
PALABRAS CLAVE: Education. Pédagogie. Paulo Freire. Sensibilisation.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Vivemos, porque ainda nao sucedeu, num momento em que a ciéncia, a justica, a forma
da Terra, a boa ética, a boa politica, a propria vida, a educagdo publica etc. sdo postas em
xeque pelo (des)Governo Bolsonaro, seus seguidores, simpatizantes ¢ aderentes.... se insurgir
a tudo isso passa necessariamente pelo uso intencional da heranga intelectual de Paulo Freire
porquanto s6 ela nos presta assisténcia a observar os processos existenciais da perspectiva do
oprimido, uma perspectiva cientifica para além do senso comum divulgadas constantemente
pelos meios televisivos, remotos, midiaticos entre outros.

O produto dessa insurgéncia, ora apresentado como artigo, ¢ produto de um esfor¢o
que visa contribuir com a esperanc¢a de construir no hoje as posi¢des, convicgdes contrarias
as do opressor que se fardo presentes na consciéncia, e depois na praxis daqueles que querem
um amanha diferentemente melhor do que o que vivemos no hoje, ¢ daqueles que acreditam
na educacao publica de qualidade para todos porque nada ¢ impossivel para quem nao “pode
duvidar da dialética da miséria”, como deixou declarado no seu tltimo correio eletronico Jorge
Gregorio da Silva (1958* 20117).

Nao existe uma inica maneira de pensar, de escrever e de arrazoar sobre as coisas dessa
existéncia e, por conseguinte, ndo ha uma tnica concepg¢ao do que seja ser um professor... pelo
contrario, o decurso da existéncia do homem na Terra registra que ha varias concepgdes de
professor. H4 uma que relaciona o fazer pedagogico do professor ao esclarecimento do oprimido
e ¢ com essa que nos aliamos com fervor. Nao ¢ outra coisa sendo esse registro que buscamos
fazer na parte cognominada a pratica pedagdgica do professor a luz da Teoria do Conhecimento.

A aula na perspectiva dialética, a terceira parte desse artigo, organiza argumentos que
buscam demonstrar por meio da perspectiva dialética que no o professor agora € e ndo ¢ mais
o senhor do seu trabalho. Ou seja, ele é, ao mesmo tempo, um manipulador mais ou menos
eficiente de instrumentos didaticos, pedagogicos etc. fabricados, muitas das vezes, em paises
mais desenvolvidos que o Brasil, e, também, um simples usuario que ndo faz questdo de saber
os principios cientificos envolvidos na concepgao e fabricagao dos ferramentas que manipula...
sua empiria € cega, ingénua e totalmente alinhada ao opressor.

O livro didatico continua sendo o meio norteador da pratica pedagdgica da maioria
dos docentes, passando a ser um dos instrumentos imperativos para o progresso das atividades
realizadas pelo professor... na parte um dos instrumentos da pratica pedagdgica buscamos
consignar que se o professor deve exercer seu oficio com mais inventividade, autenticidade e
probidade, principios norteados pela boa ética e moral a ela relacionada, logo ele deve escolher
e/ou produzir livros que favorecam o didlogo, o respeito, a convivéncia e o acesso a informagodes
corretas e necessarias ao crescimento biopsicossocial de todos.

O dialogo em Paulo Freire, quarta e Giltima parte desse artigo, registra mesmo de maneira
breve que o dialogo deve ser co-laboracdo. Dialogar €, antes de tudo, trabalhar profundamente
comprometido e compromissado com o povo, pelo povo e para o povo oprimido, incansavelmente
nesse mesmo sentido, dire¢do e com muita intensidade. O professor progressista precisa trabalhar
para o oprimido por meio do didlogo, haja vista que trabalhar para o opressor ¢ incoerente. O
professor jamais pode usar do antididlogo porque isso fala da divisdo, o didlogo fala em unido.

Quando olhamos a pratica do professor, a aula, o didlogo e o uso do livro didatico a
partir do pensamento de Paulo Freire e outros pensadores progressistas ¢ possivel diferencar
a Educacdo de Jovens e Adultos, adota pelas Secretarias de Estado de Educagdo dos Estados,
da Educagdo Popular — enquanto a primeira busca a técnica vinculada aos interesses dos
representantes do capital, a segunda une ciéncia, técnica e método vinculados aos interesses
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dos trabalhadores, como um ato politico que viabiliza a conscientizagdo por meio da aquisi¢cao
significativa dos conhecimentos.

A PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR A LUZ DA TEORIA DO
CONHECIMENTO

Moreira e Castro (2011a) registram que no decorrer da historia da existéncia do homem
dessemelhantes maneiras de transmissdao do conhecimento t€ém sido adotadas por diferentes
formagdes socioculturais. Para citar exemplos concretos, as sociedades agrafas do periodo
neolitico, cujos registros remanescentes ainda hoje se fazem presentes no mundo. Ora, sua
educacdo prescindia da escola como veiculo de transmissdo do conhecimento coletivo; a
educacdo se dava, mormente, pela tradicdo oral, tendo os ancidos um papel de importancia
como modo de transmitir seus conhecimentos.

Os estudiosos registram ainda que ja nas sociedades escravagista surge a necessidade de
uma educagdo formal com a exigéncia de um preceptor com a fungdo especifica de transmitir
conhecimento. Ponce (2001) assinala que, a partir do momento em que a sociedade se
hierarquiza, hd necessidade de pessoas que saibam repassar conhecimentos para aquelas que
nao sabem. Até hoje a escola subsiste e continua, apesar das severas criticas feitas a ela, sendo
veiculo transmissor da cultura global e especifica. E quem organiza o processo de transmissao
do saber na escola? O professor.

O que significa ser professor? Moreira e Castro (2011a) anotam algumas concepgdes
explicitadas por diferentes tedricos do conhecimento, e citadas por Chaui (2002). Platao (427
a.C.* 347 a.C.t) dizia que professor ¢ aquele capaz de fazer com que o outro se lembre da
verdade, reconhecendo-a. Jean-Jacques Rousseau (1712* 1778F) dizia que o professor ¢
aquele capaz de fazer da cultura uma asticia que reproduza, por novos caminhos, a vida natural
perdida. Emanuel Kant (1724* 18047) dizia que o professor € o que traz as luzes, ensinando a
pensar em lugar de fornecer pensamentos.

Os jesuitas diziam que professor ¢ aquele capaz de estabelecer uma distancia absoluta
entre o conhecimento e o real, ensinando, por exemplo, as criangas que falam portugués, o
latim por meio de regras de gramatica. Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770* 18317) dizia
que professor ¢ aquele capaz de fazer lembrar e trazer as luzes, respeitando as etapas de
desenvolvimento da consciéncia. Victor Cousin (1792* 18671) dizia que o professor ¢ um
funciondrio posto pelo Estado a fim de transmitir moral e civismo formando espiritos aptos
necessarios ao proprio Estado (MOREIRA e CASTRO, 2011a).

Chaui (2002) deixa bem claro que o professor teve e continua tendo os mais diferentes
papéis, e isso dentro do contexto historico. Os paidotribés, professores atenienses que cuidavam
do desenvolvimento intelectual; os grammatistés, professores atenienses responsaveis pelo
repasse da escrita e da leitura; e os kitharistés, professores atenienses que cuidavam do
aprimoramento fisico. Ou seja, pode-se afirmar que a pratica pedagdgica do docente frente ao
processo ensino-aprendizagem vincula-se ao modelo de educacdo predominante e ao tipo de
homem que se pretende formar.

Paulo Réglus Neves Freire (1921* 19977) disse que o professor € aquele capaz de
aprender ensinando. O aprendizado do professor ao ensinar se verifica @ medida em que ele
enquanto ser ensinante, humilde, aberto, se ache permanentemente disponivel a repensar o
pensado, rever-se em suas posi¢des; em que procura envolver-se com a curiosidade dos seres
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aprendentes e dos diferentes caminhos e veredas, que ela os faz percorrer... a responsabilidade
¢tica, politica e profissional lhe coloca o dever de se preparar, de se capacitar, de se formar antes
mesmo de iniciar sua atividade docente.

Freire (1993, p. 32) assevera que o fazer pedagogico do professor nao dicotomiza o saber
do senso comum do outro saber, mais sistematico, de maior exatiddo, mas busca uma sintese
dos contrarios, o ato de estudar implica sempre o de ler, mesmo que neste ndo se esgote porque
ele deve ler o mundo, ler a palavra e assim ler a leitura do mundo anteriormente realizada. Ler
nao ¢ um exercicio de memorizacdo mecanica de certos trechos do texto. Ler € procurar buscar
criar a compreensdo do lido; dai, entre outros pontos fundamentais, a importancia do ensino
correto da leitura e da escrita.

Um exercicio critico sempre exigido pela leitura da palavra e necessariamente pela
escuta, que se materializa na tradugdo sensorial-cognitiva da palavra enunciada pelo Outro,
¢ o de como nos darmos facilmente a passagem da experiéncia sensorial que caracteriza a
cotidianidade, que sempre se apresenta como sintese, a generalizagdo que se opera na linguagem
escolar e desta ao concreto tangivel, corpdreo. A leitura da palavra, fazendo-se também em
busca da compreensdao do texto e, portanto, dos objetos nele referidos, nos remete agora a
leitura anterior do mundo. (FREIRE, 1993, p. 47).

Freire (1993, p. 48) enfatiza ainda que a maneira critica de compreender e de realizar a
leitura da palavra, pelos dois vetores supramencionados, e a leitura do mundo estd, de um lado,
na nao nega¢ao da linguagem simples, ingénua, na sua nao desvalorizacdo por constituir-se de
conceitos criados na cotidianidade, no mundo da experiéncia sensorial; de outro, na recusa da
linguagem dificil porque desenvolvendo-se em torno de conceitos abstratos... a forma critica
de compreender e realizar a leitura do texto e a do contexto ndo exclui nenhuma da duas formas
de linguagem ou de sintaxe.

O processo de leitura do mundo se distende aos limites vidveis de uma praxis
vetorializada para conscientizar, revelar a opressao e anular os efeitos nefastos da colonizagao.
E um movimento cognitivo ciclico que desconstroi as sinteses da cotidianidade, o concreto
real, para reconstrui-las em seguida como concreto pensado por meio de uma forma peculiar
de estudo: “estudar ¢ desocultar, ¢ ganhar a compreensao mais exata do objeto, ¢ perceber
suas relagdes com outros objetos. Implica que o estudioso, sujeito do estudo, se arrisque, se
aventure, sem o que ndo cria nem recria” (FREIRE, 1996, p. 57).

Quando olhamos as concepgdes de conhecimento percebemos trés grandes vertentes: a
inatista, a empirista e a interacionista. Na abordagem inatista, que se fundamenta nas premissas da
filosofia racionalista (que se ocupa em estabelecer e propor caminhos para alcangar determinados
fins), o individuo ja nasce com a capacidade de aprender, tendo, portanto, influéncia minima
acerca do ambiente exterior. Esta vertente esta associada a teoria das aptiddes segundo a qual
uns sdo mais inteligentes que outros para a realizagdo de determinadas atividades (MOREIRA;
CASTRO, 2011a).

Nao ha duvidas que a concepcao inatista se assemelha a teoria dos economistas classicos
que postula a interferéncia do Estado na industria, no mercado etc. Coisa semelhante ocorre no
processo pedagdgico escolar. O professor ndo deve interferir na aprendizagem do discente porque
ele ¢ suficientemente capaz de aprender sem que seja necessaria a interferéncia do professor. Ja na
corrente empirista, o conhecimento ¢ algo pronto, que estd fora do individuo e que deve ser nele
introjetado para, depois de assimilado, ser utilizado (MOREIRA; CASTRO, 2011a).

Moreira e Castro (2011a) ensinam que nessa corrente, o professor sabe tudo e o discente
ndo sabe nada, restando ao segundo, apenas, executar o que foi planejado pelo primeiro. O
discente ¢ como uma por¢ao de cera sem forma definida e sem nada impresso nela, até que a
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experiéncia venha dar forma a cera. O primeiro se preocupa tdo somente com a transmissao de
conteudos por miméses € nao com a aprendizagem dos discentes. Dessa maneira, pode-se dizer
que o trato atribuido ao processo ensino-aprendizagem pelos dois modelos supracitados €, sem
duvida, reducionista.

E reducionista porque ndo leva em conta a agdo do sujeito sobre o objeto, o que
caracteriza tal modelo ¢ a “unidirecionalidade nas relacdes sujeito-objeto e ¢ admitida como
determinante a interferéncia do objeto sobre o sujeito e ndo ao contrario” (BECKER, 2001 p.
92). Ja a concorrente inatista faz caminho inverso, isto ¢, relativiza a experiéncia, absolutizando
o sujeito. Kramer (1982, p. 56) afirma que as vertentes inatista e empirista sdo epistemologias
tradicionais que dicotomizam a relacao sujeito-objeto seja de maneira objetivista ou idealista.

Portanto, asseveram Moreira e Castro (2011a), essas epistemologias contrapdem
individuo e sociedade, consciéncia e agdo, teoria e politica, e, por conseguinte, influenciam
a pratica pedagogica do professor. O professor empirista é aquele que sabe porque ¢ dono do
saber — ‘0 sabe tudo’; ¢ um mero repetidor de conceitos; sua aula expositiva reprodutiva reduz
o discente a ouvinte e, por isso, impede que o mesmo se faca (re)reconstrutor das proprias
propostas de raciocinio e aplicagdo do conhecimento, ja que as recebe prontas, além de atrapalhar
a formacdo da autonomia.

Quando nos deparamos nas salas de aula das escolas da SEDUC-AM, da SEMED
com situagdes tradicionais como escutar professor, tomar nota, fazer prova, receber a nota
etc. constatamos a faléncia da Educacdo Escolar Publica, e malversag¢ao do erario, porque nao
ha nada de qualidade nisso, especialmente a qualidade politica da educacdo escolar. Nessa
pedagogia de avaliacdo preocupa-se tdo somente com o produto final, a nota, o numero, e
ndo com a qualidade e o alcance biopsicossocial do processo que conduz ao desenvolvimento
consolidado das habilidades e competéncias.

SEDUC-AM, SEMED, veladamente seguidoras das politicas de avaliacdo do Ministério
da Educacgdao (MEC), que por sua vez segue os modelos da OCDE, do Banco Mundial etc., pdem
em pratica politicas de avaliagdo da qualidade da educagdo escolar que avalia ndo para conhecer
e, sim, para excluir; avalia ndo para implementar melhorarias nas escolas e nos processos e,
sim, para ranquear as escolas segundo indices de produtividade — essa pratica pedagdgica de
avaliacdo se distende a maioria dos docentes que atuam tanto na Educagdo Basica e até mesmo
na Educagdo Superior.

O professor inatista, diferentemente do professor empirista, deve interferir o minimo
possivel no processo de aprendizagem do discente. O professor progressista, pelo contrario,
precisa conhecer profundamente o que vai ser ensinado, o que nao implica saber transmitir
didaticamente os contetidos e, sim, saber problematiza-los a ponto de saber sistematizar as
ideias ja descobertas no sentido de gerar desequilibrios cognitivos. Ele deve respeitar o senso
comum do discente e tomd-lo como ponto de partida para o aprendizado, e se comprometer no
processo de sua necessaria superagao.

O professor construtivista ¢ comprometido com a educag@o desenvolvida em processo,
fundada no conhecimento cientifico e epistemologico, que supere o ativismo cotidiano e a
empiria cega, caminho confortidvel, que conduz ao modismo e reproduz uma pratica social
global a uma agao burocratica e a-critica. Sua pratica ocorre por meio da interagdao social,
e essa interagdo pode-se dar em véarios niveis, onde a esfera oral ¢ apenas um deles, mas de
valor inegavel. A sua atuacdo difere do professor tradicional, uma vez que este transmite os
conhecimentos a priori, j& instituidos e formalizados.

Qual tipologia de professor vocé se encaixaria? Nao ha uma resposta imediata para essa
questdo... a docéncia que se pde ao nivel da matéria por suas objetivagdes no ambiente escolar
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e para além dele se enquadram num espectro mimético cuja heranga histérica se construiu ao
longo de sua existéncia, tenha vocé consciéncia plena do coeficiente de alienagao ao qual ela
vem se subordinando, mas o importante ¢ vocé pensar que o seu fazer pedagdgico se encaixa
em uma ou mais tipologias, goste voc€é ou nao. Vocé€ tem a liberdade para praticar quaisquer
delas, mas isso tem um preco.

Qual o preco de uma escolha? Nao convém mensurar, mas o que se podemos assegurar
¢ que as consequéncias das escolhas denotam o compromisso, o engajamento com a classe
social a qual a pessoa pertence; se a solugdo para o conflito entre natureza e cultura esta no que
Jean-Jacques Rousseau propds para uma educagdo que se distende da passagem da infincia a
adulticia, tao explorada por Immanuel Kant (1724* 1804+), Johann Heinrich Pestalozzi (1746*
1827%), Friedrich Wilhelm August Frobel (1782* 1852+) e Edouard Claparéde (1873* 19407),
i1sso denota uma escolha por parte de todos.

O projeto de educacdo que subjaz a obra Emilio nos mostra que a distingdo entre teoria
e pratica e a necessidade de sua reunido estd vinculada as contingé€ncias de cada caso pratico,
podendo variar infinitamente: “tal educagdo pode ser realizavel na Sui¢a, mas nio na Franga; tal
outra pode sé-lo entre os burgueses, e tal outra entre os grandes” (ROUSSEAU, 2004, p. 6)...isso
mostra que a ingenuidade de Rousseau relacionava-se com as condi¢des materiais de seu tempo,
por ele mesmo admitida e por outros criticada como um ponto de partida para o inédito viavel.

Piaget (1998, p. 145) considerava a pedagogia do rousseauismo carecia de uma psicologia
do desenvolvimento mental para se constituir numa pedagogia cientifica... ndo ha nada de uma
embriologia real da inteligéncia e da consciéncia, que mostre como as fun¢des se transformam
qualitativamente no curso do dinamismo continuo de sua elaboragdo. Seu equivoco e descuido
historico-filoséficos para com Rousseau ndo o exime de ter cometido erros praticos na sua
pedagogia porque ele também extrapolou suas conclusdes a partir da experiéncia restrita que
teve com sua propria prole.

Jean William Fritz Piaget (1896* 19807) fez varias escolhas para elaborar suas teorias
sobre educagdo... sobre o que o professor deve considerar para que faca um excelente trabalho e
tantas outras coisas, mas isso tudo tem um prego; tem um impacto sobre a existéncia das criangas
a elas submetidas, num primeiro momento, ¢ sobre a sociedade num momento seguinte. Sua
consciéncia guiava seu fazer cientifico, pedagogico etc., e a coeréncia de suas ideias e ela se
relaciona de maneira biunivoca. Isso denota uma escolha que pode ou nao ser adotada por outrem.

O importante disso tudo € saber a diferenga entre as coisas, entre as concepgdes teorico-
epistemologicas que norteiam a praxis conservadora ou progressista, haja vista que toda
concepgao, proposta pedagogica e at€ mesmo uma pedagogia hegemonica € expressao de um
projeto politico e cultural, queira vocé ou ndo. Por exemplo, vocé saberia a diferenga entre
Educagao de Jovens e Adultos e Educacdo Popular? Qual das duas possui relacao de classe
com a ideologia organica? E qual possui relagdo com a ideologia arbitraria? E sobre isso que
trataremos na proxima se¢ao deste artigo.

AAULA NA PERSPECTIVA DIALETICA

Os estudiosos sabem que existem duas concepgoes de fazer ou produzir ciéncia, duas
visdes de mundo, duas visdes de homem e duas visdes de sociedade e, por conseguinte, duas
concepgoes epistemoldgicas: a metafisica e a dialética. A metafisica ¢ uma concepg¢ao acritica
ou reprodutivista porque esta comprometida com a conservagao e a manutengao do status quo.
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Nao adota a critica como postura e categoria de andlise, o que possibilita o fortalecimento e a
manutengao, por exemplo, da sociedade burguesa, uma sociedade divida em classes sociais por
forca do capital. O questionamento e as reivindicagdes sdo tidos como anomalias, badernas ou
comportamento atrasado.

O ponto de vista dialético nos possibilita compreender a sociedade burguesa como
um campo de contradi¢des sociais... ajuda também a ver que a globalizagdo ¢ uma ideologia
inventada pelos organismos internacionais de cultura e de financiamento, a servi¢o do Grupo
dos Sete (G7), para resolver as crises ciclicas do sistema produtivo do capital ocasionadas pela
ndo realizacdo plena da mercadoria que ocorre nas inumeras espacialidades do mercado em
condigdes flexiveis de acumulagado privada de riqueza, ou seja, os paises membros do Grupo dos
Sete (Alemanha, Canadé, Estados Unidos, Franga, Italia, Japao e Reino Unido) ndo conseguem
vender o que produzem e amealhar riqueza.

O discurso da globalizagdo ¢ propagandeado como uma solugdo definitiva, absoluta,
inquestionadvel, e os Estados nacionais, com exclusivo destaque para o Brasil, considerados
em processo de transi¢do de um estado de subdesenvolvimento para o desenvolvimento sdo
levados a comprar seus computadores, outros aparelhos eletronicos, servigos etc., resolvendo
a situacdo do desemprego estrutural no centro do sistema do capital e agravando, cada vez
mais, a situagao na periferia do mesmo... na educagao sofremos influéncia do Programme for
International Student Assessment (PISA), coordenado pela Organizagdo para a Cooperacao e
Desenvolvimento Economico (OCDE).

Nao ¢ dificil compreender que a ideologia globalizante da OCDE tem como objetivo
melhorar as politicas e resultados educacionais..., mas ao mesmo tempo em que a taxonomia de
avaliagdo dos resultados escolares usada pela OCDE, diga-se de passagem estranha ao chdo das
escolas brasileiras, ¢ usada para medir, a cada 3 anos, a qualidade da educagao escolar recebida
pelos estudantes de institui¢des escolares publicas, privadas, rurais e urbanas no ano que
completam 15 ou 16 anos, os governos locais ndo observam fatores diretamente relacionados
a qualidade como a desvaloriza¢do do magistério; a quantidade de discentes por sala de aula; a
nao universalizacao das creches etc..

O limite teorico-metodologico da metafisica ndo auxilia seu usudrio a compreender que
nao se pode medir a qualidade da educagdo escolar usando um instrumento de medigao que
possui em sua esséncia um principio extremamente contraditorio: “tratar iguais como diferentes
e diferentes como iguais”... Ou seja, nao se pode e nem se deve quantificar estatisticamente o
desenvolvimento das habilidades relacionadas a leitura, matematica e ci€ncias da educagao de
paises como Finlandia, China e Singapura, primeiros lugares de 2000 a 2015, com qualquer
escola brasileira porque tal comparagdo nao se materializa a posterior em solucdes pedagdgicas
que mudem o status quo.

Tudo nos leva a crer que a ideologia globalizante da OCDE se reduz a um novo fetiche indutor
na area das politicas publicas para a educagdo escolar: a quantificagdo fetichizada dos resultados
escolares... acreditar que um instrumento de pesquisa tenha a capacidade de medir, de mudar etc.
a qualidade dos processos escolares ¢ uma ilusdo no plano da consciéncia, tendo em vista que os
resultados alcangado pelas escolas brasileiras continua muito aquém dos paises desenvolvidos e
atras de inumeros paises em desenvolvimento, incluindo diversos paises latino-americanos porque o
Brasil apresentou um recuo nas médias das areas Leitura, Matematica e Ciéncias.

No ambito do exercicio do magistério, a perspectiva dialética nos permite afirmar que o
professor agora é e ndo é mais o senhor do seu trabalho. E, a0 mesmo tempo, um manipulador
mais ou menos eficiente de instrumentos didatico-pedagogicos construidos, muitas das vezes,
em paises mais desenvolvidos tecnologicamente que o Brasil, e, também, um simples usuario
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que nao faz questao de saber os principios cientificos envolvidos na concepgao e fabricacao dos
instrumentos que manipula. O planejamento se resume a uma listagem de contetidos copiados
dos sumarios dos livros didaticos e que, muitas das vezes, o professor resume a relacdo com o
cotidiano do discente a passar nos vestibulares.

Como ¢ a aula na perspectiva dialética? O docente e o discente se constituem sujeitos
compromissados com o processo pedagdgico mediado pelas coisas constitutivas do mundo
e o conhecimento historicamente acumulado como algo condicionado e que condiciona
os individuos desse processo... nega a neutralidade das Ciéncias Humanas e Sociais como
concebida pelos adeptos do positivismo. O método, a metodologia e a selegdo de conceitos
cientificos oportunizam ao discente ndo s6 o entendimento da realidade excludente em que
sobrevive, mas também a acomodar aspectos cognoscitivos que o levardo a consciéncia de sua
posicao na sociedade burguesa, possibilitando recuperar a sua memoria historica.

O discente submete a critica o papel da sociedade na sua formacao como individuo, além
de contetidos que coloquem questdes suas experiéncias vividas, que se manifestam nas dimensdes
do imbricado mosaico que constitui o proletariado contemporaneo. E preciso que se inicie esse
discente nos procedimentos da produ¢do do conhecimento incentivando um relacionamento
ativo e critico com o saber historicamente acumulado, e negando esse conhecimento como
verdade absoluta e acabada. Por outro lado, conseguir que o discente produza conhecimento,
ou seja, faga uma reflexdo sobre um objeto de estudo, pressupde um relacionamento entre os
sujeitos do processo diferente do positivista (MOREIRA; CASTRO, 2011, p. A4).

O professor d4 a palavra para o discente que discute com base nos textos lidos, nas
observacdes, nas entrevistas, na reflexdo de textos coletivos produzidos pela turma e na
experiéncia de vida... ha a participagao e o esforco do mesmo para aprofundar e incorporar
conhecimentos novos, permitindo o desenvolvimento da realidade que o oprime e da sua propria
situacdo historica de oprimido... a aula ¢ um “didlogo entre o professor e os discentes para
estabelecer uma relacdo de intercdmbio do conhecimento e vivéncias. O didlogo, entretanto,
deve ser considerado ndo apenas como uma conversagao, mas sim como uma busca reciproca
do saber” (FREIRE, 1996, p. 37).

Na concepgao positivista, a aula enfatiza a ordem, a integragdo, o consenso, excluindo
as tensdes e manifestagdo da vida social que ndo concorram para a ordem e funcionalidade da
sociedade. Concebe o conhecimento como reflexo do objeto ou dos fatos sociais. Utiliza uma
metodologia baseada, unicamente, na aula expositiva onde os alunos sdo ouvintes passiveis que
deverdo reproduzir o que foi transmitido. Os conteudos trabalhados na perspectiva positivista
da Educagao Bancdria se referem, principalmente, a conciliagdo, ao consenso, a cordialidade e
nao violéncia (MOREIRA; CASTRO, 2011, p. A4). Os temas que deixam aflorar a contradigao,
conflito, as tensdes e violéncias tendem a serem minimizadas ou eliminadas das matrizes
curriculares propostas para a Educacao Basica.

Segundo Demo (2018, p. 62), a aula na concep¢do positivista apenas repassa
conhecimento, ndo sai do ponto de partida, e, na pratica, atrapalha o discente porque o coloca
numa situac¢ao de objeto de ensino e instru¢do. O pensador afirma ainda que esse tipo de aula ¢
uma a exposi¢ao copiada que nao constroi nada de distintivo, e, por isso, nao educa mais do que
a fofoca, a conversa fiada dos vizinhos, o bate papo numa festa animada etc. Nao mais do que
um fuxico, essa aula ¢ uma espécie de mimese distorcida da famosa prelecao ora consequéncia
do processo de formacao aligeirada, ora produzida por uma crenga de que a Internet ¢ uma
espécie de panaceia.

Freire (2005) afirma que esse tipo de aula ¢ uma espécie de monologo oriundo de uma
pratica que se constitui na pedagogia do palavrorio. Ou seja, trata-se de um fazer pedagogico
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metafisico que ndo contribui em nada para o esclarecimento das coisas do passado que nao
devem se repetir no presente... um fazer pedagogico que favorece uma pedagogia da resposta,
essa caracteristica acentuada de uma educacao que visa depositar no corpo vazio dos educandos
o contetdo a ser apreendido. O professor deveria ensinar seu educando a perguntar, ou melhor,
possibilitar e oferecer esse espago para seu corpo irrequieto, mas, na verdade, nem ele foi
educado para isso.

Acreditamos que a aula ndo pode ser um expediente rotineiro. Ela deve ser usada
para denunciar a feitra do mundo que se faz tdo presente atualmente. Nao se aprende muito
sO escutando conceitos relativos como riqueza, pobreza etc.; aprende-se ainda pesquisando,
estudando e¢ submetendo o resultado das pesquisas a critica qualificada. E por isso que
acreditamos que a pesquisa deve comegar na Educagdo Infantil e ndo apenas quando o discente
ingressa nos cursos de pds-graduagdo. O professor também precisa ser mais qualificado para
que possa pesquisar e trabalhar com seus proprios textos e ndo somente com textos produzidos
por outros pensadores.

O livro didatico materializado na forma classica (impresso) ou nas formas modernas
(e-books) nao pode subordinar, limitar o fazer pedagdgico do professor progressista, libertador
e despertador da curiosidade epistemoldgica... assim como ele ndo pode ser substituido por uma
mediacao tecnoldgica qualquer porque tais intermédios ndo possuem a capacidade de expressar
amor, paixao, alegria, saber e sensualismo, o livro didatico jamais conseguira materializar tais
sentimentos... sua importancia ontoldgica € haud dissimulanda percipitur, mas sua funcao ¢
dialogica porquanto ¢ um produto do homem, e ¢ sobre isso que trataremos na proxima secao.

UM DOS INSTRUMENTOS DA PRATICA PEDAGOGICA

O livro didatico continua sendo uma das mediagdes norteadoras da pratica pedagogica da
maioria dos docentes, passando a ser um dos instrumentos indispensaveis para o desenvolvimento
das atividades pedagdgicas porque sdo centrais na produ¢do, circulacdo e apropriacdo de
conhecimentos, sobretudo dos conhecimentos por cuja difusdo a escola é responsavel. Ele
serve como fonte para as atividades de (re)producao de conceitos e, por isso, ndo pode veicular
preconceitos e estereotipos, nem conter informagdes erradas ou desatualizadas, nem desrespeitar
a Lei 9.394/1996.

Quais os critérios sdo frequentemente usados pelos docentes das escolas publicas
para sua escolha? Contetido acomodado ao projeto politico pedagogico da escola? Conteudo
alinhados com as orientagcdes dos Parametros Curriculares Nacionais? O que observamos ao
longo de mais de 20 anos de exercicio do magistério ¢ que os professores e professoras das
escolas publicas seguem ora o alinhamento dos topicos curriculares que vem expressos no
Diério Digital, no caso da SEDUC-AM, ora as recomendacdes historicamente sistematizadas
pelos técnicos, no caso da SEMED.

Moreira e Castro (2011c, p. A4) asseveram que o livro didatico ndo pode ser um
curso, mas sim um recurso; nao deve ser fonte de ideias. O apego descomedido faz com que
o docente seja subsumido da primeira a ultima pagina, isto €, ndo ¢ o professor que ministra
aulas e sim o autor do livro didatico. O livro didatico ndo deve ser usado como unico recurso ou
acriticamente, mas usado como objeto do conhecimento no trabalho por meio da dialogicidade,
onde os individuos do processo ensino-aprendizagem assumem o papel de sujeito que atua
sobre o objeto.

REPI — Revista Educagdo, Pesquisa e Inclusdo, Boa Vista, v. 1, p. 263-278, 2020. .
E-ISSN: 2675-3294
https://revista.ufrr.br/repi



MOREIRA
ALGUMAS REFLEXOES CRITICAS SOBRE O CAMPO DA EDUCAGAO ESCOLAR A PARTIR DO PENSAMENTO DE PAULO FREIRE E OUTROS PENSADORES PROGRESSISTAS

Observamos que os docentes das escolas publicas da SEDUC-AM, da SEMED e
também da Rede Privada de Ensino do Estado do Amazonas, estudadas por Moreira (2007),
ndo fogem do que esté escrito no livro didatico, transformando-se em verdadeiros “dadores de
aulas”, como ensina Freire (2010). Seguem religiosamente as recomendagoes, os exercicios €
os conteudos do referido recurso pedagogico, e quando querem inovar suas aulas vao a Internet
para se apropriar de listas de exercicios, de slides de conteudos e exercicios etc. sem sequer citar
o nome do autor.

E uma espécie de pedagogia edificada no Ctrl-C, copia, e no Ctrl-V, cola. Uma pedagogia
que anula a inventividade e a autenticidade porque s6 copia (Ctrl-C) o que ¢ produzido por
outrem, sem nenhum pudor; uma pedagogia que anula a probidade porque s6 cola (Ctrl-V) a
propriedade dos outros como se fosse sua, sem nenhuma arrependimento; uma pedagogia que
invalida a amorosidade porque apropria-se de propriedade privada sem a devida autorizagao do
criador..., enfim anula principios basilares do correto exercicio do magistério, norteados pela
boa ética e pela moral a ela relacionada.

Isso ocorre também na Educacdo Superior. Rubens da Silva Castro, professor
aposentado da Universidade Federal do Amazonas, observou, em sala de aula, durante o
Estagio Supervisionado realizado com os finalistas do curso de Pedagogia da Faculdade de
Educagao, disciplina obrigatdria dessa habilitagcdo, que os discentes ndo conseguiam se libertar
dos limites tedricos dos livros didaticos... Trata-se de um desaparecimento estratégico, com um
ser ninguém programado, e ndo com um encobrimento involuntéario, em que se manifesta a falta
de controle sobre a situagao.

O nuomeno pode ser explicado da seguinte maneira: cultua-se que o que esta escrito no
livro didatico ¢ verdadeiro, inquestionavel e, portanto, imutavel... isso significa também que
o professor da escola publica e privada perdeu, transitoriamente, sua identidade profissional,
pois acredita nas mensagens registradas nos livros didaticos como suas e a principal fun¢do do
professor, que nao ¢ so direcionar a praxis do processo de ensino aprendizagem, se submerge,
mas também perde sua funcdo mediadora de transmissdo da heranca cultural construida por
meio dos tempos.

E quanto ao contetido do livro didatico? Segundo Moreira e Castro (2011c, p. A4),
Dermeval Saviani, numa palestra proferida durante o Seminario Nacional de Literatura e Pos-
Modernidade, em Porto Alegre, no ano de 1988, defendeu: o contetido do livro didatico ndo
deve ser tradicional, nem moderno ou pds-moderno; ele deve ser o classico pois utilizando-se do
livro enquanto instrumento de informagao do que acontece em nossa época, para entendimento
daquilo que passou, mas que perdura como valido para as épocas futuras, a educacao escolar
estara contribuindo com o progresso da cultura humana.

O conteudo do livro didatico de Quimica adotado nos primeiros anos do Ensino
Meédio nas escolas publicas, subordinadas a SEDUC-AM, por exemplo, segue uma sequéncia
didatica de contetidos que exige uma quantidade de aulas por semana muito maior que as duas
unicas aulas de Quimica que se tem estabelecidas hoje pelo MEC. Resultado imediato: alguns
conteudos sao ministrados de maneira aligeirada para os discentes porque o docente tem que
cumprir as determinacdes pedagogicas da SEDUC-AM e fechar as notas no Didrio Digital... o
conteudo Estequiometria ¢ um exemplo classico disso.

Um nuoémeno desses ndo acaba por ai. Geralmente, os gestores escolares solicitam aos
docentes as notas dos discentes do quarto bimestre no més de novembro porque os técnicos
da SEDUC-AM precisam prever a matricula do ano seguinte pelos dados estatisticos, dados
esses que viabilizam o Governo do Estado acessar programas: Projovem, PNAIC, E-tec Brasil,
Renafor, Gestar, Mais Educagao, Mais Leitura, Midias na Educacdo, Pradime, Proei, Prolnfo
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e, por fim, o famoso FUNDEB. Resultado mediato: os discentes sdo aprovados para o segundo
ano do Ensino Médio sem os pré-requisitos necessarios.

Hypolito (2010) afirma que, no caso do livro didatico, grandes industrias de livros
didaticos — as grandes editoras — compilam conhecimento, exploram a forca de trabalho dos
autores e, de quebra, orientam em muito o trabalho realizado pelos professores nas escolas
publicas e privadas. Muitos desses professores escolhem os livros motivados pelo intercambio
pecunidrio que repousa sobre o sistema de ado¢ao do livro didatico, ou porque estudaram por
alguns deles quando estavam discentes na Educagao Bésica e, por conta desses fatores, seguem
linearmente os seus contetidos sem nenhuma critica.

O periodo de escolha dos livros didaticos nas escolas publicas ¢ um momento que pode
ser comparado a um leildo entre dois negociadores: de um lado, os representantes das editoras
oferendo livros e propostas para a adog¢ao. Geralmente, o boénus da adogdo ¢ o material escolar
do filho ou outra benesse; de outro lado, os docentes esperando que a melhor oferta os motive a
adotar determinados livros. E essa ¢ uma das maneiras dos representantes do capital exercerem
o dominio sobre o conteudo e a forma da educagdo escolar. Nao é o professor que escolhe o
livro didatico. Pelo contrario! E o livro didatico que viabiliza um novo tipo de subordinagio da
forca de trabalho.

Moreira e Castro (2011e, p. A4) nos ajudam a compreender as contradicdes desse
processo de negociacdo: os docentes de todas as escolas sdo convocados a se reunir em grupos
disciplinares para a famosa escolha do livro didatico dos anos letivos seguintes a escolha, mas
todo inicio de ano letivo que chegavam pelos Correios nas escolas ndo sdo os mesmos livros
que foram escolhidos pelos docentes. Resultado: Os docentes que realmente se importam com
essas questdes comecam a perguntar do Gestor Escolar o que ocorreu... o descontentamento
tem uma duragao média de pelo menos duas semanas.

O drama chega a sua terceira semana, registram Moreira e Castro (2011e, p. A4): os
descontentes solicitam explicacdes das autoridades do Governo Estadual. Os Coordenadores
de Distrito Escolar sdo convocados a SEDUC-AM para uma reunido com o Secretario de
Educagao... Os Coordenadores convocam os Gestores para uma reunido urgente. Os Gestores
saem da reunido com a missao de acalmar os descontentes a qualquer custo. Decorréncia: ambos
garantam seus cargos de confianga, enquanto seus chefes acessavam mercadorias incompativeis
com seus ganhos anuais.

O livro didatico deve favorecer o didlogo, o respeito e a convivéncia, possibilitando
aos discentes ¢ docentes o acesso a informagdes corretas e necessarias ao crescimento
pessoal, intelectual e social. O livro nao pode continuar como fonte de conhecimentos a serem
transmitidos pelo professor a fim de serem memorizados e repetidos pelos discentes. O livro
didatico, longe de ser uma unica referéncia de acesso ao conteudo disciplinar da escola, tem
que ser uma fonte viva de sabedoria, capaz de orientar os processos do desenvolvimento da
personalidade integral das criangas.

O DIALOGO EM PAULO FREIRE

O que ¢ o didlogo para Paulo Freire ? No livro Pedagogia do Oprimido, Freire escreve
primeiro sobre o antidialogo, para depois explicar o que é o dialogo. O que ¢ antididlogo? E
a conquista. E, sem davida, uma palavra terrivel, nada tem de humano, quando nos referimos
a conquista de pessoas. Conquistamos coisas, ndo pessoas. Se nds praticamos o espirito da
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conquista, nés ndo estamos respeitando os outros como ser, estamos sim tratando os outros
como coisas. NOs conquistamos, aprendemos, captamos, temos coisas € animais, mas nao
podemos ter uma pessoa na nossa vida.

Outra estratégia do antidialogo, outra pratica do antididlogo, ¢ a divisao das pessoas.
Para quem ndo sabe os romanos ja praticavam isso. Quem estudou Historia deveria saber
muito bem que Roma foi a mestra do poder. Ja a Grécia nasceu para a reflexdo, Roma nasceu
para o poder. O direito romano ¢ estudado e ¢ basico até hoje. Os romanos escreviam “Divide
et Impera” — divida que vocé ficara por cima! Esta ¢ técnica que fora usada pelos governos
da Ditadura Civil-Militar assomada a do grande capital, com relag@o a politica universitaria.
Trocaram o nome de Centro Académico para Diretorio.

O Estado de Excegao acabou com a Unido Nacional dos Estudantes — UNE. Dividiram,
separaram os estudantes. Separaram para governar, para impor a situacao, para mandar. E isso
ndo ¢ didlogo. Outra técnica muito usada ¢ a manipulagdo, que também ¢ uma acdo antidialogica
que acontece muito. E uma das maneiras de conformar as massas aos objetivos da minoria.
Moreira e Castro (2013, p. A4) entendem que a pior estratégia de antididlogo ¢ a invasao
cultural. E a coisa que mais se pratica neste Pais. H4 invasdo cultural da minoria dominante
sobre a maioria, por exemplo, estudantil.

De 1964 até meados da década de 1990, os estudantes das escolas brasileiras passaram
a estudar contetdos no enfoque que interessava a classe hegemonica. Precisdvamos estudar
Educagao Moral Civica (EMC) e Organizagdo Social e Politica do Brasil OSPB)? Nao! Se
jé& existia nos curriculos das escolas Historia, Geografia e Filosofia ndo havia necessidade
de se estudar EMC e OSPB. Bastava trabalhar os conteudos dos componentes curriculares
referidos acima de maneira dialogada, objetivando a preparacdo dos discentes para o exercicio
da cidadania.

O que ¢ o dialogo, entdo, para Paulo Freire? E verdadeiramente colaboragio, antes de
qualquer coisa, co-laboracao. Dialogo ¢, antes de tudo, trabalhar intensamente junto com outros.
com o povo. Um bom vigario, um bom politico, no melhor sentido, ¢ aquele que trabalha com,
ndo que trabalha a partir de seu escritorio, mas trabalha com o povo de sua classe social, de
sua igreja e de seu concidadao. O professor progressista precisa trabalhar para o oprimido, haja
vista que trabalhar para o opressor € incoerente..., ou seja, antidialogo fala da divisao, o didlogo
fala em unido.

No livro Pedagogia do Oprimido, o Patrono da Educagao Brasileira esclarece a sociedade
basicamente a partir do confronto entre opressores e oprimidos. Conforme o pensador, a
educagao tradicional, ainda hoje praticada nas salas de aula, ao ndo dar voz aos oprimidos, ajuda
a perpetuar as injustigas sociais porque acomoda. A Pedagogia do Oprimido ¢ uma maneira de
conscientizar as pessoas sobre a realidade social, com as suas contradi¢cdes. A educacao nao
poderia ser desvinculada de seu principal objetivo que, segundo Paulo Freire, ¢ a construgao de
uma sociedade mais justa.

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS OU EDUCACAO POPULAR?

Ha algum tempo chegamos a conclusdo de que o conceito, e principalmente a pratica,
de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) veio se transformando historicamente em Educacdo
Popular no Brasil e em outros paises da América Latina. A Historia Universal mostra que o
mundo funciona por avangos e retrocessos: um passo a frente, dois ou mais atras. No Brasil, a
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partir da década de 1990, a relagdo mudou significativamente: um passo a frente, dez ou mais
atras. (MOREIRA; CASTRO, 2011a, p. A4)

O referido processo de amadurecimento representa uma mudanca qualitativa nas
experiéncias desenvolvidas neste campo. Produz, também, além da competéncia cientifica, a
compreensao critica dos seres educadores, principalmente no entendimento onde o Brasil mais
recuou. A referida evolugdo permitiu a esses profissionais buscar a superacao dos procedimentos
didaticos e contetidos desvinculados dos meios populares.

A discussao dos direitos dos trabalhadores urbanos e rurais passou a ser parte integrante da
Educagao Popular. O processo de flexibilizacao da Consolidacao das Leis Trabalhistas (CLT) € um
fato real que repousa sobre o autoritarismo do Estado Novo. A Educagdo Popular ¢ um processo
de apropriagdo do conhecimento historicamente acumulado mais abrangente do que a Educacao
de Jovens e Adultos: alfabetizacdo, educagao de base em profissionalizacdo ou em saude.

A Educagdo Popular une ciéncia, técnica e método vinculados aos interesses dos
trabalhadores. A Educacdo de Jovens e Adultos busca a técnica vinculada aos interesses dos
empresarios. A Educagdo Popular ¢ um ato politico que viabiliza a conscientizagdo por meio da
aquisi¢ao significativa dos conhecimentos. Neste sentido, a educagao deixa de ser uma educagao
burocratizada e bancéria e passa a ser progressista € democratica. Deixa de ser conservadora e
neoconservadora para ser libertadora.

Ela ocorre por intermédio de um processo pedagdgico que busca, num primeiro
momento, transmitir contetidos do interesse e importancia dos grupos populares que se
encontram a margem do processo de desenvolvimento econdmico, cultural e politico do pais...
e, num segundo momento, contribuir para que oprimidos superem a condi¢do de massa de
manobra para a condi¢do de povo organizado, que pode se libertar da dominagdo cultural,
politica, ideoldgica e econdmica.

Os contetdos criticos da Educag¢do Popular ajudam o educando a superar o seu saber
anterior acumulado a partir da experiéncia vivida cotidianamente. E uma passagem do senso
comum, de um estado de ingenuidade, para a consciéncia filoséfica, um estagio de maturidade
onde o ser busca ser mais livre, mais cidaddo e, sobretudo, mais feliz. A Educacdo Popular
¢ preocupada, primeiro, com a leitura critica do mundo, mesmo que as pessoas ndo fagam a
leitura da palavra.

O senso comum s6 pode ser superado a partir da leitura critica € ndo com o desprezo
arrogante dos elitistas por este tipo de informagdo que ¢ do interesse de todos. A Educacao
Popular ndo aceita a neutralidade politica. A Educagdo de Jovens e Adultos trabalha com essa
ideologia, ideologia da dominacdo. A Educagdo Popular respeita os sonhos, as frustragdes,
as duvidas, os medos, os desejos dos educandos, criangas, jovens ou adultos. A Educagdo de
Jovens promete fantasias.

Os educadores populares t€ém nos sonhos um ponto de partida e ndo um ponto de chegada.
E uma busca da utopia nfio como coisa impossivel, como o irrealizdvel, mas como um projeto
muito dificil, mas que pode ser conquistado coletivamente por meio de uma dire¢do libertadora,
esclarecedora. Como ensina Freire (2010, p. 42): “E possivel vida sem sonho, mas nio existe
humana e histérica sem sonho”. Ensina, ainda, que o sonho precisa ser sonhado coletivamente e nao
individualmente.

O educador nos ensina, ainda, que o sonho sonhado sozinho ¢ sonho, € que o sonho
sonhado coletivamente possui a capacidade de se materializar em realidade concreta. Na
proposta ontologica de Paulo Freire o sonho — na perspectiva apontada acima — ocupa um
espaco de destaque. Mas ndo ¢ o sonho que acomoda, mas aquele que impulsiona o ser na
direcdo da luta de classes para conquistar os seus ideais mais caros, aqueles que a maioria de
nds vem se distanciando.
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Concisamente, a Educacdo de Jovens e Adultos ¢ uma proposta das elites dirigentes para
o povo dirigido que visa preparar os individuos para desenhar pictoriamente o nome, votar e
ingressar no mercado de trabalho para fins de acumulagdo do capital. J& a Educacdo Popular ¢
“voltada para constituicao de individuos livres, criativos e autbnomos, € a que pode contribuir
para construcdo de cidaddos ativos, que de fato tomem em suas maos os destinos de suas vidas
e de sua comunidade” (GALLO, 1999, p. 56).

Nao ha exagero em registar que a Educacao de Jovens e Adultos ¢ uma modalidade de
educagdo que foi criada para sustentar um estado de cegueira coletiva como bem o descreveu
José de Sousa Saramago (1922* 20107) no Ensaio sobre a cegueira. Descrevé-lo ndo ¢ uma
opg¢ao para quem nao quer enfrenta-lo, mas submeté-lo ao escrutinio da critica radical ¢ uma
decisdo epistemoldgica e ontoldgica para além do estado de cegueira induzida que hoje impera
no meio académico como estratégia de dominagdo... O que o cego ndo vé a ele parece nao
causar nenhuma ameaca.

Outrossim, as aulas expositivas que por ora se generalizam nas salas de aula da Educacao
de Jovens e Adultos brasileiras sdo momentos pedagdgicos que ora oscilam para mais perto de
um mondlogo do que um didlogo proficuo que buscaria desopacizar a verdade... 0 monologo se
constrdi ora por ocasido das condi¢des favoraveis oportunizada pelo corpos cansados devido ao
procedimento de exploragdo liquida imposto pelos processos de subordinagao do capital flexivel.

Ora o0 mondlogo do professor se constréi dentro da limite ténue entre a ingenuidade e a
astucia. Ingenuidade ocasionada pela cegueira induzida, reificagdo propria do sistema do capital
somada a uma empiria cega que norteia um fazer pedagdgico que enfeia 0 mundo, a0 mesmo
tempo que desvaloriza a docéncia... segundo Malta (2018, p. 21), a astlcia (métis, do grego)
opera sim com o desaparecimento, mas com um desaparecimento estratégico, com um nao ser
ou ser ninguém programado, € ndo com um encobrimento involuntario, em que se manifesta a
falta de controle sobre a situagao.

O professor astuto assume, na docéncia, a figura de “ser ninguém programado” e
prefere ocultar-se na corporatura de um professor que explica bem o conteido do componente
curricular; que ¢ pontual, assiduo e frequente; que ¢ participativo nas reunides pedagogicas;
que concorda com todos os mandos e desmandos e as vezes até discorda para ndo se confrontar
com a maioria; que ¢ acritico com relacao aos destinos dado as verbas federais, estaduais e
municipais repassadas a APMC; que ¢ querido pela equipe gestora porque ndo ¢ um professor
problematico...e tantas outras coisas mais.

Quando o professor astuto adota a representacdo do “ndo ser” ele ndo se determina
com o oprimido, negando que também ¢ oprimido...sua pratica pedagdgica nao direciona o
processo de formagdo dos discentes para que se tornem, em dialogo com ele e com as coisas
do mundo, sujeitos capazes de decisdes livres, conscientes e responsaveis, tornando-se pessoas
marcantes no mundo, como registra Freire (1996). O seu “ndo ser” provoca um aumento na
entropia pedagogica do mundo, com reflexos temporais e espaciais para além do momento por
ele produzido.

Hé solugao para isso? Varias, possivelmente. Se vocé nao quer fazer parte desse grupo
de professores, tome consciéncia do alcance social de suas atitudes como professor e, em
seguida, reconhega o potencial progressista do seu fazer pedagogico... transforme-o em um
momento de didlogo dialdgico continuo que sempre parte das coisas que estdo presentes com
os discentes, incrustradas nos seus subconscientes como sinteses precarias de um mundo em
constante movimento, mostrando a eles que as coisas da mundanidade podem ser e ndo-ser ao
mesmo tempo.
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CONSIDERACOES FINAIS... OU UM NOVO REINICIO

O uso consciente e intencional dos apotegmas cunhados por Paulo Réglus Neves Freire
nos possibilita examinar o sociometabolismo com uma perspectiva cientifica para além daquelas
tdo bem divulgadas pelos meios televisivos, remotos, midiaticos. E antes de tudo uma praxis
amalgamada a partir de um sentimento existencial de pertencimento a classe do proletariado
moderno, porque sou vitimado pelos processos relativos de extragao de mais-valor, e, também,
do oprimido porque mesmo tendo desenvolvido a habilidade de sintetizar o concreto pensado,
ndo posso me arvorar a condi¢do de ndo-oprimido se as estruturas estruturantes ainda se fazem
presentes nos processos de existéncia.

O ser, o fazer, o diferenciar, o usar e o dialogar progressistas que alhures estdo submetidos
ao escrutinio da critica sao dimensdes biunivocas inseparaveis para quem decide estar com o
oprimido, determinando-se com e por ele na construcao coletiva e possivel de agdes nos limites
do proprio sistema do capital... para que ndo se pense que as coisas desprovidas de beleza
do mundo dos homens sé se tornem belas no mundo de Deus ¢ preciso sempre voltar-se aos
classicos como se fosse a primeira vez para reviver a esperanga de que € possivel arquitetar
solugdes inéditas-vidveis para uma mundanidade sempre sujeita & vontade dos homens — porque
os homens que amam podem ser 0s mesmos que nao amam.
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