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RESUMO: O presente artigo revela, a partir das falas dos professores dos cursos de licenciatura
de uma universidade comunitaria, na regido sul do Brasil, a aderéncia de sua praxis pedagogica
a didatica freiriana. A base epistémico-metodoldgica da pesquisa ¢ a didatica freiriana e as fa-
las dos professores foram interpretadas a partir d% analise de contetido. Os resultados apontam
para uma identidade da praxis dos professores entrevistados com a didatica freiriana, embora
muitas vezes de forma nao intencional, mas sempre conectando praticas criticas as suas acdes
pedagogicas freirianas. Conclui-se o estudo com consideracdes indicativas para a formacao de
professores na perspectiva da didatica freiriana, tendo como base o didlogo, a pausa pedagogi-
ca, o contexto concreto das praticas e novas relacdes educador-educando.

PALAVRAS-CHAVE: Didética freiriana; Licenciatura; Formacao de professores; Paulo Freire.

ABSTRACT: This article reveals, from professors ’sgeeches of the licentiate degree courses at
a community university, in the southern region of Brazil, the adherence of their pedc[z;gogical
praxis to Freirean didactics. The epistemic-methodological basis of the research is the Freirean
didactics and the professors’speeches were interpreted from the content analysis. The results
point to a praxis identity of the professors interviewed with Freirean didactics, although often
unintentionally, but always connecting critical practices to their Freirean pedagogical actions.
The study is concluded with indicative considerations for the professor traming%fom the Freire-
an didactics’ perspective, based on dialol%rue, pedagogical pause, the concrete context of prac-
tices and new educator-student relationships.

KEYWORDS: Freirean didactics; Licentiate Degree; Professor training; Paulo Freire.
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RESUMEN: Este articulo revela, a partir de los discursos de los maestros de los cursos de gra-
duacion en una universidad comunitaria, en la region sur de Brasil, la adhesion de su praxis
pedago’gica a la didactica freiriana. La base epistémica-metodologica de la investigacion es
la di dcticclfreiriana v los discursos de los profesores se interpretaron a partir del analisis de
contenido. Los resultados apuntan a una identidad de la praxis de los maestros entrevistados
con la didactica freiriana, aunque a menudo de manera no intencional, 6f)ero siempre conectan-
do prdcticas criticas con sus acciones pedagdgicas freirianas. El estudio concluye con consi-
deraciones indicativas para la formacion del profesorado desde la perspectiva de la didactica
freiriana, basada en el didlogo, la pausa pedagogica, el contexto concreto de las practicas y
las nuevas relaciones educador-alumno.

PALABRAS CLAVE: Didactica freiriana; Graduacion; Formacion de maestros; Paulo Freire.

PRIMEIRAS PALAVRAS

Este artigo busca trabalhar com o tema da teoria e a pratica de Paulo Freire, especifica-
mente a didatica freiriana (DICKMANN; DICKMANN, 2018), nos cursos de licenciaturas de
uma universidade comunitaria, localizada na Regidao Sul do Brasil. A pergunta de estudo que
buscamos responder foi: “Qual a percep¢ao dos professores das licenciaturas da Unochapecd
sobre a pedagogia de Paulo Freire?”

O publico de estudo foi os professores das licenciaturas presenciais e o local foi na Uni-
versidade Comunitaria da Regido de Chapecd — Unochapeco6. Para determinar a area de estudo,
foi delimitado um problema principal, o qual ¢ a investigagdo de como os professores dos cur-
sos licenciaturas da Unochapecd utilizam a pedagogia freiriana em suas praxis na sala de aula.

As questdes de pesquisa direcionam a busca de informagdes necessarias para as respos-
tas do problema principal, sdo elas: “O que os professores sabem sobre Paulo Freire?”, “Quem
¢ Paulo Freire na educagao?”, “Como ¢ utilizado o método freiriano dentro da sala de aula?”.

O objetivo foi investigar como os professores dos cursos de licenciaturas da Unochape-
c6 utilizam a pedagogia freiriana em sua praxis na sala de aula, tendo em vista reconhecer quais
sdo os principios epistemologicos da pedagogia freiriana, qual a percep¢ao dos professores
com relacdo a concepcao freiriana de educagdo e, por fim, analisar a fala dos professores para
perceber se existe uma didatica freiriana.

Este artigo esta estruturado em referencial tedrico, com subtemas abordando o método
Paulo Freire, a didatica freiriana e a pedagogia do oprimido. Na sequéncia a metodologia, re-
sultados e discussoes, consideracgdes finais e por fim as referéncias.

REFERENCIAL TEORICO
METODO PAULO FREIRE

Freire marcou uma ruptura na historia pedagogica. Através da concep¢ao de Educacao
Popular ele concretizou um dos paradigmas mais ricos da pedagogia contemporanea rompendo
radicalmente com a educagao elitista e comprometendo-se verdadeiramente com homens e mu-
lheres das classes oprimidas (FREIRE, 2003).

Sua proposta parte do estudo da realidade e a organiza¢do dos dados (fala do educando
e do educador), nestes processos surgem os temas geradores, que sdo retirados da problemati-
zagao da pratica de vida dos educandos. Neste fato, antes de qualquer coisa € preciso conhecer
o aluno, conhecé-lo enquanto individuo inserido num contexto social e concreto, no qual sera a
partir deste que deve emergir o contetdo a ser trabalhado. E importante que o relacionamento
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do educador com o educando se estabelega na horizontalidade, onde juntos se posicionam como
sujeitos do ato de construgdo do conhecimento. Este ato educativo deve ser um ato de ressigni-
ficagdo de sentidos, numa conexao entre o conteudo e a vida dos educandos (FREIRE, 2016).

Existem dois principios inseridos neste método, o primeiro trata-se sobre a politicidade
do ato educativo. Este principio diz que ndo existe educagio neutra, a educagdo deve ser vista
como uma constru¢o e reconstru¢io continua de significados de uma dada realidade (FEITO-
SA, 2011). Este principio mostra que o alfabetizando ¢ desafiado a refletir sobre o seu papel na
sociedade enquanto aprende a escrever a palavra e 1€ o mundo, € desafiado a repensar sua histo-
ria enquanto aprende a decodificar o valor sonoro de cada silaba que compde a palavra historia,
esta reflexdo tem como objetivo promover a superacao da consciéncia ingénua em favor de uma
consciéncia critica.

O papel do educador neste principio ¢ como um animador de debates, onde coordena o
processo, problematiza as discussdes para que opinides e relatos surjam. Cabe a ele também,
conhecer o universo vocabular dos educandos. Esta percep¢ao se dd em decorréncia da analise
das condigdes reais observadas uma vez que passam a observa-la mais detalhadamente. Uma
re-admira¢do da realidade, uma nova visao, mais critica que vai instrumentaliza-los na busca da
interven¢do para a transformagao.

O segundo principio trata-se da dialogicidade do ato educativo. Segundo Freire, o di-
alogo ¢ a base da pedagogia, a relagdo pedagdgica e de construgdo de conhecimento necessita
ser uma relagdo dialogica. A educagdo tem como objetivo promover a ampliacdo da visao de
mundo e isso s6 acontece quando esta reagdo ¢ mediatizada pelo didlogo. Esta atitude ¢ uma
atitude de amor, humildade e fé nos homens, no seu poder de fazer e refazer (FEITOSA, 2011).
O dialogo esta entre elas e comega antes das situacdes pedagodgicas propriamente ditas. Ela co-
meca 14 no universo vocabular, das condi¢des de vida dos educandos, isto € um instrumento que
aproxima educador-educando-objeto do conhecimento. Este principio promove o debate entre
o ser humano, a natureza e a cultura, entre o homem/mulher e o trabalho, enfim, entre o estes e
o mundo em que vivem.

Esta expressao “Método Paulo Freire” ¢ uma expressao universalizada como referéncia
de uma concepgao democratica e progressista da pratica educativa. O método se caracteriza em
trés momentos, o primeiro ¢ a investigacdo da tematica, onde se trata da investigagdo do uni-
verso vocabular e estudo dos modos de vida, ¢ um estudo da realidade (FEITOSA, 2011). Este
estudo ndo se limita apenas em coleta de dados, mas sim perceber como o educando vive sua
propria realidade, esse aprofundamento na vida do educando fard com que o educador consiga
ter um conhecimento maior de seu grupo, tendo condi¢ao de interagir no processo, auxiliando
a definir seu ponto de partida que ir4 se transformar em tema gerador para o trabalho de alfabe-
tizacao (FREIRE, 2017).

O tema gerador geral esté ligado a ideia de interdisciplinaridade e esta presente na meto-
dologia freiriana, onde busca a promog¢ao de uma aprendizagem global. A partir deste, saird um
recorte para cada area de conhecimento ou como Freire chama, as palavras geradoras. Diante
disso, pode-se confirmar que a partir de um tema gerador geral pode sair diversas palavras ge-
radoras para serem trabalhadas.

O segundo momento se caracteriza com a tematizacdo, onde ocorre a escolha dos temas
geradores e palavras geradoras. Diante da selecdo de temas e de palavras geradoras, € realiza-
do a codificacio e decodificagio desses temas buscando o seu significado social. E possivel ir
além do limite do conhecimento que o educando tem de sua realidade, podendo assim melhor
compreendé-la. Cada palavra geradora deve ter sua ilustragdo que devera servir como um re-
ferencial para novos debates. Este momento tem como objetivo a representacdo de um aspecto
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da realidade, de uma situagao existencial construida com e pelos educandos em interagdo com
seus elementos. (GADOTTI, 1989).

O terceiro momento ¢ a problematizacgdo, a busca da superagdo da primeira visao ingé-
nua por uma visao critica, capaz de transformar o contexto vivido. Este método ¢ conhecido
por ser diferente, por possibilitar uma aprendizagem libertadora, que requer uma tomada de
posig¢ao frente aos problemas que vivemos. Busca promover a horizontalidade entre educador e
educando, pelo carater humanistico. O Método Paulo Freire rompeu com a concepgao utilitaria
do ato educativo propondo uma nova forma de alfabetizar. (FEITOSA, 2011).

Paulo Freire desenvolveu um método em que a acdo cultural tem papel significativo no
sentido de ampliar o conhecimento e partindo de tal fazer do alfabetizando um individuo com-
prometido com as transformacdes que geram a liberdade. (BRANDT; MARTINI, 2018). Por se
tratar de uma metodologia voltada as questdes do ensino e aprendizagem, Freire destaca que o
comprometimento do educador ¢ fundamental para que o alfabetizando perceba a realidade na
qual estd inserido, e desta forma, fazer o uso da consciéncia de forma critica para mudar esta
realidade.

A educagdo tem por finalidade a libertagao do educando, esta libertagdo esta envolvida
com o modo de agir do educador e do educando, a responsabilidade envolvida na pratica da
transmissao de conhecimento. Uma pedagogia libertadora consiste na troca de saberes. Libertar
neste sentido de humanizar o individuo. (OLIVEIRA; GUIMARAES, 2015). Como professo-
res, temos que saber lidar com diversos pontos de vista, encontrar formas para solucionar as
dificuldades e sempre devemos nos apropriar de tudo que possa servir para colaborar para uma
pratica freiriana, como Freire diz “uma pratica humanizadora”.

DIDATICA FREIRIANA

A didatica freiriana ¢ uma criacdo recente dentro da comunidade de autores que se de-
brugam em reinventar o legado de Freire, sendo raros os textos e autores que se dedicam a essa
tarefa especifica, de modo que na sequéncia estabeleceremos um didlogo com o artigo-referén-
cia nessa temadtica dos autores Dickmann e Dickmann (2018) que a seu modo sistematizaram
uma didéatica freiriana como uma dindmica de trabalho que pode ser usado em qualquer pratica
educativa na escola, na universidade ou em ambientes de educagao ndo formal e informal.

Na sequéncia apresentam-se as dez pedagogias que compde a didatica freiriana, como
uma proposicao para que os educadores assumam uma postura pedagogica libertadora e di-
namica dos ambientes educativos. Destacamos que, segundo os autores, estas pedagogias sao
baseadas numa tentativa de reinvencao do Método de Paulo Freire.

A pedagogia da acolhida é o primeiro momento de humanizagao. E a dialetacio de duas
dimensdes, a afetividade e a racionalidade, acolher € saber respeitar, ¢ um momento de saber
recepcionar as pessoas € ndo somente elas, mas também as suas ideias, € uma acolhida de sua
integridade humana.

A pedagogia da pergunta busca tratar da curiosidade. Esta pedagogia desperta a curiosi-
dade e a criatividade do educando pelo contetido a ser trabalhado, buscando ampliar as capaci-
dades de construcao do conhecimento. Esse exercicio de perguntar incomoda, provoca rachadu-
ras diante das certezas fazendo com que se busquem possibilidades de reinterpretar a realidade.

A pedagogia do tema gerador ¢ uma das principais originalidades da pedagogia freiria-
na, ¢ o resultado da reflexdo critica em torno das situagdes-limites, do universo vocabular dos
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educandos e das tematicas que vamos trabalhar. Trabalhar com esta pedagogia, faz com que
nos, educadores, ampliamos nossa visao de mundo, nossa relacdo com o outro. Esta pedagogia
¢ um momento de continuidade da pedagogia da pergunta, ¢ uma orientacdo para o didlogo
entre educador e educando, onde busca a mudanga da realidade.

A pedagogia da contextualizag@o possibilita aos sujeitos uma postura de abertura e hu-
mildade, onde o educador ndo ¢ aquele que somente educa, mas que enquanto pratica o ato de
educar ¢ educado pelo didlogo que ocorre entre educador e educando, ¢ uma troca de conheci-
mentos.

A pedagogia da reflexdo trata-se de um ato de pensar de forma critica sobre alguma rea-
lidade, ¢ um ato de autonomia. Este refletir ¢ um ato de intencionalidade que busca reconhecer
o mundo, fazendo do mundo seu objeto de estudo. Este pensar sobre a realidade ¢ a atitude de
aproximacao do real, da mudanca que ¢ realizada pela reflexao critica, construindo assim, alter-
nativas para a humanizagao.

A pedagogia da investigacao tematica ¢ o aprofundamento da leitura de mundo, ¢ esta
pedagogia que permite compreender melhor o mundo para saber agir e mudar. A investigacao
dos temas qualifica a abordagem temadtica permitindo aos educadores e educandos compreender
o0 que estdo lendo, para escrever o que compreenderam, fazendo com que se tornem protagonis-
tas da sua propria historia.

A pedagogia dialética tras o fato de que o processo deve ser sistematizado, que o didlogo
possa ser acessado por todos. Este didlogo busca aprofundar a teoria e a pratica, busca evoluir
na teorizacdo e melhorar a pratica.

A pedagogia das praxis trabalha a agdo-reflexdo-acao como um processo de descoberta
coletiva de mundo. Buscando sempre trazer algumas perguntas como: O que vamos fazer? Com
que podemos fazer? Esta leitura nos permite agdo, ¢ o caminho dialético da palavra.

A pedagogia do didlogo ¢ o momento em tudo o que foi construido na relagdo educa-
dor educando ganham novos significados. E o resultado do processo de descoberta do mundo.
Devemos sempre dialogar com os outros sobre nossos conhecimentos para aprofundar nossa
compreensdo da realidade, dialogar sobre as anotagdes com alguém faz com que vocé se sinta
numa situacao de avango, onde vai melhorando seus aprendizados.

Para saber trabalhar a pedagogia da gratidao ¢ preciso lembrar que ndo construimos
nada sozinhos, que somos seres de relagdo que vivemos com os outros. Precisamos ser gratos,
saber reconhecer, i1sso atrai mais gente, faz parte da pedagogia do encantamento. Agradecer ¢
ser justo, saber reconhecer o esfor¢o e seus limites.

O educador deve motivar os educandos a anotar as aprendizagens que retirou no debate,
as novas ideias que foram produzidas pelo dialogo, as duvidas que surgiram durante a reflexao.
O educador ¢ o sujeito que conduz dialogicamente todo o processo, sabendo escolher o melhor
momento para por em pratica as dez pedagogias com os educandos.

PEDAGOGIA DO OPRIMIDO

A Pedagogia do Oprimido ¢ escrita por Paulo Freire, educador e filosofo brasileiro, sua
primeira versao em 1968. Esta pedagogia propde uma nova forma de relacionamento entre
educador e educando no que diz respeito a produgdo do conhecimento, de acordo com a reali-
dade concreta e vivida. Freire escreveu este livro quando estava exilado no Chile e no Brasil foi
publicado somente em 1974, devido a censura da Ditadura Civil-Militar.
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Estd obra ¢ a mais famosa de Paulo Freire, que por sua radicalidade, engajamento e
compromisso ético-politico-educativo € uma das mais importantes como referéncia para edu-
cadores do mundo. A pedagogia do oprimido ¢ filosofia, sociologia e educagdo. Nasceu na luta
explorada por Freire para dar aos individuos de todas as classes sociais o direito de serem sujei-
tos de seu proprio processo de conhecimento para despertar o interesse € a coragem necessaria
para participarem do processo de transformacao da sociedade em que vive. Essa consciéncia
da pratica gerou a teoria que permeia a pedagogia do oprimido. A preocupacao de Paulo Freire
era ligar a clareza de conteidos aos meios que possibilitassem ao seu aluno, dizer suas proprias
palavras para nomear o mundo. (ARAUJO FREIRE, 2017).

Freire continua a servir de base para os dois movimentos mais significativos na teoria
da educacdo hoje, as quais sdo elas: a pedagogia critica e a pedagogia cultural, inspiradas no
conceito de conscientizagdo e de experiéncia. Esta pedagogia ¢ a pedagogia do reconhecimento
cultural, ¢ a pedagogia do pensamento critico contextualizado, sendo até hoje um dos autores
mais citados no mundo quando se trata de teoria critica na area das ci€ncias humanas e sociais
(MONTESANTI, 2016).

A pedagogia do oprimido ndo deve ser entendida como um trabalho tnico, nem se pode
isola-la dentro das obras freirianas. Este livro marcou a mais importante compreensao politico-
-pedagdgica da educagao do século XX. Pode-se dizer que esta pedagogia nada mais € do que
a sintese da vida de Paulo Feire, como base seu modo de entender e ver o mundo. Para Naro-
dowski (1999, p. 34-35) o ciclo de produgao pedagogica iniciado pela Pedagogia do Oprimido
ainda nado foi superado. Freire foi um pedagogo emblematico na unidade das utopias socio-
-politica e metodoldgica, nao tendo ainda surgido um pensador capaz de construir, nos moldes
freirianos, uma nova sintese da pedagogia de nosso tempo.

Sua pedagogia nasceu inspirada em sua sabedoria de entender e enfrentar os problemas
da realidade, do poder de desvelar as coisas 6bvias do dia a dia, da sua valorizacdo do saber
de experiéncia feito como ponto de partida para o conhecimento, de sua fé, respeito dos seres
humanos, pela sua generosidade, tolerancia e amorosidade para a qual se dedicou durante toda
a sua vida e seu trabalho como educador em busca de uma préxis pedagogica mais humanizada
em todos os lugares em que atuou em processos de alfabetizagdo e de Educagao Popular (DI-
CKMANN, 2018).

METODOLOGIA

A pesquisa aconteceu em duas fases, sendo a primeira exploratoria e teve como objetivo
proporcionar maior aproximagao com o problema via um questionario para os professores das
licenciaturas e, na segunda fase, também com questionario somente com uma amostra dos pri-
meiros. Ambos 0s questionarios eram abertos, com perguntas dissertativas, possibilitando aos
professores escrever sobre sua pratica em sala de aula.

Os cursos de licenciatura que fizeram parte da pesquisa foram: Artes Visuais, Ciéncias
Biologicas, Educacao Fisica, Letras e Pedagogia, contendo um total de vinte e dois professores.
Dentre estes que responderam o primeiro questionario, foram selecionados dois professores de
cada curso de licenciatura, totalizando dez professores para responder o segundo questionario.

A coleta de dados aconteceu num primeiro momento com um questiondrio que foi en-
viado para os professores das licenciaturas presenciais da Unochapecd, apos, foi realizado a
analise do questionario respondido e entdo foram selecionados dez professores que se desta-
caram por utilizar uma didatica freiriana dentro de sala para realizar o segundo questionario,
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onde foram observados os métodos e como sdo realizados. Ambos foram realizados via Google
Formularios devido a pandemia de COVID-19 que impediu de realizar entrevistas presenciais
com os professores.

Figura 1 — Resultado do primeiro questionario.

Voce se considera um educador/a freinane/a?

Fonte: elaborado pelos autores (2020).

Na figura 1 nota-se quantos professores se autodenominaram freirianos, buscando ana-
lisar suas respostas em relacao as perguntas enviadas para compreender sua praxis. A selecdao
final constitui-se de dezesseis professores/as (72,7%), de vinte e dois que responderam o pri-
meiro questiondrio online e disseram que se consideravam freirianos. Uma quantidade expres-
siva de professores que se autodenominaram freirianos ou que julgavam utilizar-se de teoria e
método freirianos em sua praxis na universidade nos cursos de graduagdo de licenciatura.

Como a andlise dos dados do primeiro questionario, foram analisadas as respostas e se-
lecionadas quais estavam de acordo com o que buscamos, apds, no segundo questionario, pro-
curamos demonstrar se todos os professores que se disseram freirianos no primeiro momento
buscam trabalhar de forma freiriana dentro da sala de aula. A andlise do conteudo das falas dos
professores, a partir do segundo questionario se fez tomando como categorias as dez pedago-
gias da didatica freiriana, conforme quadro 01 a seguir.

Para a analise dos dados coletados, foi utilizada a analise de contetido de Bardin (1977)
que tem como objetivo apresentar uma apreciacao critica de analises de conteudo como uma
forma de tratamento em pesquisas qualitativas e quantitativas A analise do contetido ¢ um con-
junto de instrumentos metodologico em constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos
extremamente diversificados. A analise de conteudo ¢ uma leitura complexa e objetiva para a
descoberta das relagdes existentes entre o contetido do discurso e os aspectos trabalhados. Esta
técnica permite a compreensao, a utilizagdo e a aplicagdo de um determinado contetdo.

De modo geral, a anélise de conteudo ¢ realizada num primeiro momento com uma
leitura flutuante das falas dos sujeitos da pesquisa (nesse caso, das respostas dos professores
ao segundo questionario), depois se estabelecem categorias de andlise para a interpretacao dos
conteudos (as categorias sdo as pedagogias da didatica freiriana) e, por fim, faz-se a andlise
interpretativo-critica das falas dos professores.

RESULTADOS E DISCUSSOES

No segundo questionario buscamos compreender se os professores utilizavam a didatica
freiriana dentro da sala de aula em seu trabalho pedagégico. Foram abordadas questdes que
trabalhassem as dez pedagogias essenciais e a pausa pedagogica relativas a didatica freiriana.
Com base nas perguntas enviadas, podemos observar a tabela de sintese das respostas:
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QUADRO 1 - RESULTADOS DO QUESTIONARIO DA FASE 2

PEDAGOGIA PERGUNTA SINTESE
Pedagogia da acolhida O que vocé faz na primeira aula do semes- * Dinamicas: de apresentag@o do professor e dos
tre? Em uma turma que vocé€ ainda ndo estudantes;

trabalhou.

* Apresentag@o do plano de ensino;
* Percepcdo dos estudantes sobre o curso
« Diagnostico da turma.

Pedagogia da pergunta

Como vocé introduz o tema das tuas disci-
plinas?

» Levantamento do conhecimento prévio dos estu-
dantes;
* Problematizagao;
* Apresentagdo do plano de ensino e exemplos do
dia a dia;
* Dindmicas.

Pedagogia do tema gerador

Como vocé define os temas centrais que
vocé vai trabalhar?

» Ementa do componente;
« Conteudos programaticos;
* A partir da realidade de acordo com o dia a dia dos
académicos.

Pedagogia da contextualizagao

Como vocé estabelece a relagdo do conteti-
do com a realidade social e profissional dos
estudantes?

* Teoria/pratica;
* Provocando reflexdes dos estudantes no contexto
historico;
* Problematizagdo e pratica social inicial.

Pedagogia da reflexao

De que forma estabelece processos de refle-
x30 em uma aula?

* A partir de problematizagdes;
« Leituras, discussdes, semindrios, dentre outros,
planejamento e execugdo de atividades;
* Experiéncias/ vivéncias profissionais;
* Estudo prévio.

Pedagogia da investigagdo
tematica

Na pratica, na sala de aula, tem momentos
para os estudantes rever e tirar diividas?

* Ao longo das aulas;
* Ferramenta (Minha Pergunta) disponivel na Minha
Uno;
* Via e-mails.

Pedagogia dialética

Como sio feitas as sinteses em suas aulas?

* Um trabalho em forma de reviso (resumos, ano-
tagdes, portifolios, mapas conceituais, socializagao,
dentre outros);

* Ou pelo professor ou pelo aluno;

« Antes de iniciar o novo conteudo;

* A partir de questionamentos.

Pedagogia da praxis

Como vocé projeta agdes concretas dos
estudantes a partir do que aprendem com
vocé, para intervir no seu contexto social e
profissional?

* Desenvolvendo agdes (oficinas, entrevistas, inter-
vengdes etc.);
* Pratica-agdo-reflexdo;
* A partir do didlogo e reflexao;
« Pratica social final.

Pedagogia do dialogo

Como ¢ a relagdo educador e educando
durante as aulas?

* Respeito mutuo;
* Ambiente alegre, afetivo, tranquilo;
* Ambos possam aprender;
Humanizadora e comprometedora;
* Deve haver comprometimento, confianga, recipro-
cidade e responsabilidade de ambos.

Pedagogia da gratiddo

Ao que vocé ¢ grato na carreira académica
enquanto professor?

* Evolugdo enquanto ser humano;
* De estar em constante energia com 0s novos tem-
pos e realidades;
* Mediar o conhecimento e estimular o aprendizado;
* Ensinar os estudantes a serem professores.
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Pausa pedagogica

Vocé dedica tempos para rever os contetidos
e as formas de trabalhar de um semestre
para outro?

* Em todas as aulas, para adaptar as novas possibili-
dades metodologicas de trabalho;
* Mudando formas de avaliar;

* A partir da necessidade e particularidade da
turma.

Fonte: elaboragdo dos autores (2020).

Como principal referéncia para a realizacao desta pesquisa, foi utilizado a didatica frei-
riana (DICKMANN; DICKMANN, 2018), tendo como segunda base a reinterpretacao da obra.
A partir delas compreendemos que € importante que os educadores assumam uma postura pe-
dagogica libertadora e dindmica dos ambientes educativos, tornando esta referéncia como prin-
cipal em sua pratica.

Ao chegar a sala de aula, todos querem se sentir acolhidos, esta acolhida ¢ o primeiro
passo a ser dado. “Acolher o outro ¢ um gesto de amor e alteridade, de tolerancia com o dife-
rente e de respeito a diversidade”. (DICKMANN; DICKMANN, 2018, p. 02). Quando se fala
em acolhida se fala também sobre afetividade e racionalidade. Acolher € saber respeitar o co-
nhecimento do outro, nesta etapa ocorre a recep¢do ndo s6 da pessoa, mas sim de suas ideias,
contudo, o acolher ¢ integral. Pode-se perceber que os dez professores utilizam a pedagogia da
pergunta, cada um com a metodologia que acha mais adequada.

Muitos professores destacaram que realizam dindmicas de apresentagdao com os estu-
dantes, onde utilizam a fala, escuta e socializa¢io. “E importante conhecer mais que o nome do
estudante, ele traz um pouco de sua historia” (Professor 4). Destacam também a importancia
deste momento para poder rever a prética pedagogica utilizada. E necessario levar em conside-
ragdo a trajetéria de cada um, as expectativas em relagdo ao curso ou componente, o que eles
tém de aproximag¢do com o componente.

Destacaram que utilizam a primeira aula para apresentar o plano de ensino do compo-
nente, ou até mesmo iniciam o primeiro conteido. Caso a turma esteja mais avancada pode ser
realizado Meu Quiz (plataforma Minha Uno) para avaliar o conhecimento prévio dos estudan-
tes, mas se a turma for nova, ¢ importante utilizar a ferramenta da Minha Uno, onde ¢ possivel
entender o perfil da turma, entender o porqué a escolha do curso. Contudo, a pedagogia da aco-
lhida ¢ o primeiro passo dessa metodologia humanizadora, em sequéncia temos a pedagogia da
pergunta buscando estimular a curiosidade dos estudantes. A pedagogia da pergunta ¢ o didlogo
feito na pratica, ¢ a curiosidade. “A pergunta desperta a curiosidade do educando, instiga seu
interesse pelo conteudo trabalhado, ampliando as possibilidades de construgao de novos conhe-
cimentos”. (DICKMANN; DICKMANN, 2018, p. 03).

Esse momento da pergunta ¢ para exercitar a acolhida, complementando-a com o dialo-
go entre educador e educando. Os professores descreveram diferentes métodos utilizados nesta
etapa. Alguns professores destacaram que buscam saber o conhecimento prévio dos estudantes
e realizam problematizagdo, buscam mostrar o proposito da disciplina e exemplos praticos. Al-
guns apresentam o plano de ensino neste momento. Destacam também que utilizam textos para
apresentar o tema, realizam um contexto histdorico do contetido a ser abordado.

Utilizam explanagdo sobre o assunto, levantando questionamentos para saber a com-
pressdo dos estudantes. Dependendo como a turma se encontra pode ser feito uma dindmica de
debate para entdo entrar no tema desejado. A apresentagao dos fundamentos e conceitos tam-
bém se encaixa nesta fase. A utilizagdo de mapas conceituais € interessante para depois serem
socializados.
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“E importante explicar como os conhecimentos que serdo trabalhados auxiliardo na
compreensdo da realidade presente e seus desdobramentos no exercicio da profissao” (Profes-
sor 8). Caso necessario, ¢ possivel usar este tempo para fazer ajustes a partir das necessidades
dos estudantes. Como forma de induzir o tema, ¢ utilizado exemplos de situagdes reais. Dick-
mann ¢ Dickmann (2018, p. 04) afirmam que “o exercicio da pergunta incomoda, desestabiliza,
desestrutura, provoca rachaduras nas certezas que pareciam inabaladveis, abrindo possibilidades
de reinterpretar a realidade”.

A educagao tem por finalidade a libertacao do educando, esta libertacao esta envolvida
com o modo de agir do educador e do educando, a responsabilidade envolvida na pratica da
transmissdo de conhecimento. (OLIVEIRA, GUIMARAES, 2015)

Ap6s a pedagogia da pergunta, o terceiro momento desta didatica é a pedagogia do tema
gerador, onde o professor visa conhecer o estudante e a sua realidade. A pedagogia da pergunta
“¢ uma das principais originalidades da pedagogia freiriana” (DICKMANN; DICKMANN,
2018, p. 04). Esta pedagogia tem como objetivo conhecer o pensamento € a atuagao dos sujeitos
sobre a realidade. E o resultado da reflexdo em torno das situagdes-limites, da codificacdo do
universo vocabular e das tematicas significativas do grupo que sera trabalhado.

Existem dois principios inseridos neste método, o primeiro trata-se sobre a politicidade
do ato educativo. Este principio diz que nao existe educagao neutra, a educagdo deve ser vista
como uma construgdo e reconstru¢ao continua de significados de uma dada realidade (FEITO-
SA, 2011).

Os professores destacam que os temas estdo destacados na ementa no componente curri-
cular, deste modo, levam como base a ementa e os conteudos programaticos definidos no plano
de ensino. Buscam aproximar estes com as tematicas que estdo em evidéncia no momento. A
defini¢do dos temas centrais é definida a partir dos conteudos que serdo trabalhados. E impor-
tante levar em consideragdo a importancia na formagao pessoal e profissional para escolher os
temas centrais. Destacam também que sdo importantes no cotidiano de cada um.

“Se a demanda vinda dos estudantes for diferente do meu planejamento, ajusto de acor-
do com as necessidades do grupo”. (Professor 7). E importante abrir caminhos para que os
temas centrais sejam trabalhados junto com as praticas da realidade e aspectos globais. Esta pe-
dagogia proporciona conhecer a percepgao da realidade em que estamos inseridos, ampliando
nossa visdo de mundo, nossas relagdes com o mundo e com os outros. Conhecer o mundo a par-
tir da investigacao tematica nos das condi¢des de atuar sobre nossa realidade para entdo poder
muda-la. De acordo com Dickmann e Dickmann (2018, p. 05), o tema gerador € “a orientagao
tematica para o didlogo inter-relacional entre educador e educando, ¢ a palavra mundo que vai
sendo modificada como parte do processo de constru¢ao de novos conhecimentos em direcao a
mudanca da realidade”.

Como continuagdo da pedagogia do tema gerador, temos a pedagogia da contextuali-
zagdo, que possibilita uma postura de abertura ¢ humildade. E uma pedagogia da humanidade
educativa entre educador e educando. O conhecimento se constrdi no didlogo entre eles, a partir
do contexto que estao inseridos. Freire (2003) afirma que “ninguém educa ninguém, como tam-
pouco ninguém se educa a si mesmo”. Todos os professores utilizam esta pedagogia em
sala de aula, cada um com o método que se sente mais seguro e acredita ser eficaz. “A teoria e
a pratica sempre estdo em evidéncia, acarretando muitas discussdes, penso ser imprescindivel
discutir a realidade social e profissional, uma vez que a teoria se da na pratica” (Professor 2). Os
estudantes assimilam melhor o conteudo quando podem vivenciar. Destacaram que ¢ necessario
fazer esta relagdo sempre, para que o académico perceba sua pertinéncia. Essa contextualizacao
¢ onde emergem os temas problemas, ¢ o lugar em que os temas geradores sdo situados, conhe-
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cendo assim o concreto e podendo pensar a transformacao. A partir do didlogo com o educando,
o educar ndo educa apenas, mas sim ¢ educado também, ocorre uma troca de conhecimentos,
onde ambos aprendem juntos.

Apos a pedagogia da contextualizagdo, ¢ necessario abordar a pedagogia da reflexao,
esta pedagogia ¢ um ato de autonomia intelectual, ¢ um ato de intencionalidade da consciéncia
que quer conhecer o mundo, fazendo do mundo seu objeto cognoscivel. Diante disso, refletir €
a forma critica de pensar a realidade ou objeto.

Nota-se que todos os professores utilizam diferentes metodologias para aplicar esta re-
flexdo. Utilizam problematizacdes, contextualiza¢do do conteudo, exercicios envolvendo leitu-
ras, discussdes, seminarios, debates, estudo prévio, perguntas que diante disso atribuam sentido
ao que estudam. “Trabalho de maneira bem proximo do estudante, isto ¢, ele precisa ser o centro
do processo de aprendizagem e contribuo como mediador, facilitador. Vamos construindo este
processo que € o aprendizado” (Professor 3). Em componentes que ndo ocorre praticas, € utili-
zado momentos de reflexdo a partir de apresentagdes e organizagao de perguntas por parte dos
alunos. Em componentes que existe pratica ¢ feito um planejamento de atividades, sua aplica-
¢do e a reflexdo em fun¢do do andamento da atividade proposta.

O professor 6, destaca que devemos gerar “empatia para que os alunos se sintam moti-
vados a participar”. E importante neste momento de reflexdo usar situacdes concretas da reali-
dade dos estudantes, de seu dia a dia. “Momentos expresso por mim e pelos meus estudantes e
a partir de nossas experiéncias e vivéncias profissionais”. (Professor 7). Esta pedagogia “exige
do sujeito a responsabilidade epistemoldgica para captar da melhor forma possivel a totalidade
de aspectos que se manifestam no real” (DICKMANN; DICKMANN, 2018, p. 05). A reflexdo
¢ um didlogo conectivo entre as ideias das pessoas, ¢ o pensar sobre a realidade.

De acordo com Dickmann e Dickmann (2018, p. 05), “a reflexdo ¢ a antecipacdo da
acdo transformadora, ato coletivo e emancipador, que projeta a possibilidade da concretude da
mudanga das pessoas e do mundo”. Esta mudanca ¢ feita pela reflexdo, que constroem alterna-
tivas para a humanizacao dos seres € do mundo. A pedagogia da reflexdo tem continuidade na
pedagogia da investigagdo tematica, que se trata do aprofundamento da leitura de mundo. E a
pedagogia que permite compreender melhor o mundo para saber agir ¢ mudar. “E o momento
em que se identificam o contetido da aprendizagem, com o conteudo e a agdo resultante deste
processo” (DICKMANN; DICKMANN, 2018, p. 06).

Todos os professores demonstraram utilizar esta pedagogia em suas aulas. Destacaram
que disponibilizam momentos de reflexdo ao longo das aulas, podem tirar dividas e contribuir
com os assuntos. “Sempre busco deixar os estudantes a vontade para questionar € mesmo soli-
citar a explicagdo novamente do que estd sendo falado” (Professor 2).

O professor 2 destaca que “procuro utilizar as ferramentas disponiveis na Minha Uno
(Minha Pergunta) onde o estudante mais introvertido, com vergonha de falar no grande grupo
possa fazer uma pergunta pelo aplicativo e o professor responde”. Destacam também que utili-
zam o e-mail para tirar as dividas dos estudantes sempre que houver necessidade. E realizado
questionamentos de como as aulas estao indo, como estao percebendo o componente e o grupo,
as atividades e demais envolvimentos, realizam feedback. Disponibilizam-se durante e apos as
aulas. E oportunizado momentos de revisdo e esclarecimento de dtvidas. O professor 6, destaca
que: “as minhas aulas sdo construidas para que juntos dos estudantes possamos protagonizar o
processo da aula”. A investigacdao tematica qualifica a abordagem tematica, permitindo que os
educadores e educandos compreendam o que estdo lendo, deste modo, tornam-se protagonistas
da propria historia.
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Dickmann e Dickmann (2018, p. 06) destacam que “¢é o momento em que se identifica
o contetdo da aprendizagem com o conteudo e a agdo resultante deste processo”. E abordado
neste processo o contetido, 0 método e a mudanga. Apos esta pedagogia, deve ser utilizada a
pedagogia da dialética, onde esse processo que esta ocorrendo seja permanentemente sistemati-
zado, que o didlogo possa ser acessado por todos, em forma de publica¢do, escrito.

Percebe-se que todos os professores realizam esta pedagogia. Destacam que as sinteses
sdo feitas em sala de aula, no final das aulas ou no inicio de um novo contetido. Como exemplo,
com estudos dirigidos, um texto estudado, uma forma de revisao do conteudo de modo coletivo
ou individual.

Destacam que nem sempre ¢ possivel realizar a sintese. Alguns professores buscam
relatar o que aconteceu na aula anterior como forma de sintese, algo breve. E visto se ficou
davidas, as vezes realizam um resumo para ver o que ficou claro do assunto estudado. Utilizam
também metodologias tecnoldgicas, portfolios onde os estudantes vao registando o que ocorre
nas aulas, o que aprendem, mapas mentais e descrigdes no caderno. O professor 4, destaca que
as sinteses sdo feitas “ou por mim ou pelos estudantes. O sucesso se da quando o estudante
compartilha o seu poder de sintese, que pode ser verbalizado, interpretado ou sistematizado de
forma articulada”.

“As vezes eu mesmo fago a sintese da aula ou s vezes os proprios estudantes elaboram a
sintese” (Professor 6). Esse registro ¢ importante, deve se tornar um habito entre os educadores
e educandos. E um momento de aprofundar a teoria com a pratica, buscando sempre melhorar
a pratica. Depois de abordar a pedagogia da dialética, ¢ necessario ver como ¢ projetado a¢des
que interferem no contexto social e profissional, tendo assim, a pedagogia da praxis. Nesta pe-
dagogia implica-se na agao-reflexdo-acao como processo de descoberta coletiva do mundo, da
concretizagao dos atos transformadores, da superacao das situagdes e da proje¢ao dos inéditos
viaveis. Este processo de ensinar e aprender ¢ permanentemente.

Os professores destacam diversas formas de intervengdo com os estudantes, com opor-
tunidades onde os estudantes precisam conhecer espacos fora da Universidade, desenvolvendo
acdes de intervengdes, planejamento de aulas, dentre outros. E realizado a agdo-reflexdo-agio,
em que planejam a atividade, realizam a aplicacdo, realizam o momento de reflexdo e entdo
executam novamente.

Os didlogos sdo importantes nesta pedagogia, utilizando relacdes com o que ambos
vivenciam nos espagos € juntos podem construir novas possibilidades. “As aulas nunca estao
fora do contexto social. Dependendo da area, ¢ feito intervengdes nas comunidades, pesquisas,
atividades pedagogicas, observacdes e apos as descri¢des. Depende muito do curso de gradua-
¢ao”. (Professor 4).

Os trabalhos praticos realizados sao feitos a partir dos contetidos trabalhados, onde se
pega a teoria e assim reflete e pensa na pratica desta. O professor 7, destaca que “investigamos
e experimentamos em nosso cotidiano possibilidades que podem melhorar e qualificar nosso
trabalho”. Destacam a utilizagdo da pratica social final, “neste momento os estudantes sio ins-
tigados a elabora varias formas de projecao de novas praticas sociais, relacionados ao cotidiano
ou exercicio da profissdo” (Professor 8).

Para dar continuidade nas pedagogias trabalhadas, deve-se pensar na relagao educador-
-educando na sala de aula, buscando abordar a pedagogia do didlogo, que ¢ o momento em que
tudo o que foi construido nesta relagao ganha novos sujeitos e novos lugares, ¢ o resultado do
processo de descoberta de mundo, expansao de leitura, ¢ a legitimagdo do saber construido.
Nota-se que esta pratica esta presente durante as aulas. Os professores destacam que existe um
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respeito mutuo, as aulas sdo harmoniosas e comprometedoras, existe cumplicidade, confianga,
empatia e reciprocidade, com interacao.

O professor 1, destaca que: “busco criar um ambiente alegre nas aulas e afetivos tam-
bém”. Outro fala que “o dialogo ¢ a base de tudo. Entendo que deve haver respeito mutuo, ha
uma hierarquia, onde o professor ¢ o condutor das discussdes e teoricamente deve conhecer
mais que os estudantes sobre a tematica abordada. Isso ndo deve ser transformado em uma
hierarquia engessada, onde somente o professor sabe e o estudante nunca sabe. A aula ¢ um
momento de discussdes onde ambos podem aprender”.

“O aprendizado faz sentido quando dignifica a vida do outro, da comunidade, da socie-
dade” (Professor 4). E importante que haja essa troca de informagdes, de conhecimento onde
ambos aprendem e ensinam, o conhecimento se dé a partir da intera¢do. Devemos dialogar com
0s outros sobre 0s nossos saberes para aprofundar nossa compreensao da realidade. Dickmann
e Dickmann (2018) destacam: “dialogue sobre suas anotacdes com alguém, seja freiriano ou
nao, isso cria uma sensagdo de avango e vocé vai elaborando seus estudos e reflexdes, vai legi-
timando seus aprendizados”.

Esta pedagogia do dialogo ¢ importante, pois busca aproximar o educador do educando,
complementando as pedagogias citadas acima. Ap0s estas pedagogias serem trabalhadas, deve-
mos pensar na pedagogia da gratidao, esta pedagogia ¢ importante para ser utilizada ¢ preciso
recordar que ndo produzimos nada sozinhos, somos seres de relacdo. “Precisamos ser gratos,
dizer obrigado a quem caminha junto, lado a lado, mao na mao” (DICKMANN; DICKMANN,
2018). Esta pedagogia esta de maos dadas a pedagogia do encantamento. Os professores desta-
cam que sao gratos pelos aprendizados, a evolugdo pessoal e profissional, ao ver os estudantes
com destaque no mercado de trabalho, por compartilhar seus ensinamentos e aprender cada vez
mais.

E importante que o relacionamento do educador com o educando se estabeleca na hori-
zontalidade, onde juntos se posicionam como sujeitos do ato de constru¢do do conhecimento.
(FREIRE, 2016).

“Sou grato a possibilidade de poder produzir conhecimento e possibilitar aos estudantes
que sejam criticos e autbnomos, com competéncias para serem profissionais que irdo contri-
buir com o desenvolvimento social” (Professor 2). Destacam ser gratos por estar em constante
energia com os novos tempos e realidade, ao sucesso e felicidade dos alunos. O professor 5,
destaca que “a troca de experiéncias, aprendemos muito quando ensinamos”. Sdo gratos pelo
oque vivenciaram e vivenciam na trajetoria académica.

“Para ser professor precisa amar a profissao, e eu adoro o que eu fago. O ser professor
me permite mostrar o caminho do conhecimento para os estudantes. Busco sempre mediar o
conhecimento e, tempo de tanta tecnologia. Acredito que o grande desafio do professor € pro-
por metodologias de ensino que possam estimular o aprendizado no estudante” (Professor 9)
Muitos destacam ser gratos em serem professores, onde podem ensinar os estudantes a ensinar.

Dickmann e Dickmann (2018, p. 10) destacam que “agradecer € justo, reconhecer o
esfor¢o de cada um, que dentro de seus limites se dispde a partilhar a vida”. Ser grato ¢ impor-
tante, seja grato sempre, mova-se pelo “obrigado!”. Logo ap6s esta didatica freiriana estar com-
pleta, devemos aplicar a pausa pedagdgica, perceber que € necessario fazer esta pausa sempre,
em momentos estratégicos do processo pedagogico, ¢ o momento de pensar a pratica, de ligar a
teoria com a vida cotidiana, de projecao da pratica.

Todos os professores utilizam a pausa pedagdgica, ndo como gostariam, mas utilizam
o tempo de planejamento e antes do inicio da aula para fazé-la. E necessério realizar ajustes
de acordo com a turma a ser trabalhada, nenhuma aula é igual a outra. “E impossivel nio nos
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atualizarmos constantemente. Da mesma forma, temos que nos adaptar a novas possibilidades
metodologicas de trabalho, alterando o formato das aulas, mudando nossa forma de avaliar,
penso que isso € um processo continuo em fun¢do da realidade” (fala de um professor).

Os professores destacam que muitas vezes ocorre naturalmente, estd ligado também a
atualizacdo de temas, de informagdes, ¢ importante inovar de um semestre para o outro, sempre
temos algo a melhorar. Dickmann e Dickmann (2018, p. 11) afirmam que “cabe ao educador,
que tem o papel diretivo da ac¢ao educativa, escolher o melhor momento para a pausa pedago-
gica. Este processo precisa estar pensado no planejamento da agdo para contribuir na condugao
cada vez mais efetiva da constru¢do do conhecimento e das a¢des transformadoras que emer-
gem do desvelamento da realidade”. E importante anotar os debates, as novas ideias que surgem
nos didlogos, as duvidas que aparecem durante as reflexdes, as acdes de mudangas propostas.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse artigo teve como objetivo analisar a teoria e a pratica dos professores freirianos nos
cursos de licenciaturas presenciais da Unochapeco. As dez pedagogias e a pausa pedagogica
sdo fundamentais para que o trabalho docente seja freiriano, a utilizacdo delas ¢ uma pratica
humanizadora e dinamizadora, tendo como principal objetivo sua execu¢do da maneira em que
o educador achar mais adequados. O educador e o educando sao sujeitos que conduzem esta
pratica.

Olhando para a pratica dos professores no Quadro 1, nota-se que mais da metade deles
utilizam a didatica freiriana em seu dia a dia, alguns utilizam sem saber e outros ndo aprofun-
dam tanto esta didatica. Apods este levantamento, traz-se algumas consideragdes indicativas no
que se refere a didatica freiriana dentro dos cursos de licenciaturas da Unochapecd, as quais
sdo:

(1) Formagdo de professores: Realizar formagdo dos professores visando estudos
aprofundados e didlogos sobre a didatica freiriana e sua aplicacdo nos cursos de licenciatura.
Essa formagdo é o processo permanente de aperfeicoamento para as atividades docentes, deve
ser realizado sequencialmente, onde possibilita o professor ter contato com outros professores
e assim podendo realizar a troca e informagdes e adquirir novos aprendizados. Essa formagao
precisa ser significativa para o educador. Uma formagdo realizada sobre a didatica freiriana,
possibilitaria uma nova visdo de mundo, fazendo com que o educador possa desenvolver novas
estratégias pesando nos seus alunos, e assim, abrindo caminhos para que o desenvolvimento de
seus educandos seja eficaz;

(i1) Pausa Pedagdgica: Organizar o tempo para que os professores possam realizar
a pausa pedagogica individualmente, em pequenos grupos ou em grande grupo, onde possam
partilhar suas experiéncias e buscar solugdes. E 0 momento de reflexdo onde juntamente com
seus colegas de trabalho, o educador pode desenvolver novas estratégias, pensar na sua meto-
dologia e desenvolver o didlogo entre os demais professores presentes. E neste momento que
o educador partilha suas vivéncias, de forma a contribuir na condugao efetiva da construcao de
conhecimento;

(iii)  Dialogo: Ter momentos de reflexdo com a turma e individualmente, possibilitan-
do dialogos entre educador e educando, buscando assim um aprendizado mutuo. E importante
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refletir sobre as aulas, ¢ diante festa reflexdo que surge as a¢des transformadoras, onde possibi-
lita ao educador e educando estratégias para poder ver e agir no mundo. O dialogo ¢ essencial
para que este processo ocorra, pois ninguém aprende sozinho, ambos partilham e aprendem
juntos;

(iv)  Contexto concreto: Ter como ponto inicial para planejamento de aulas o coti-
diano de seus alunos, visando trabalhar a partir do conhecimento de mundo e assim ampliar a
compreensdo da realidade e as possibilidades de intervengdo. A pedagogia da acolhida deixa
claro que devemos acolher o outro na sua integridade humana, dessa forma, devemos levar
como ponto inicial conhecer o outro, conhecer sua histéria de vida e seu cotidiano para que o
educador possa rever seu planejamento e adequa-lo com o que o seu educando traz consigo. E
a partir da visdo de mundo do educando que o educador pensa nas estratégias pedagogicas e
assim amplia os conhecimentos e aprendizagens de seus alunos;

v) Nova relagdo educador-educando: Compreender que a relagao educador e edu-
cando ¢ significativo para aprendizagem, buscar alternativas para que esse dialogo seja positivo
em aulas. O didlogo feito durante as aulas ¢ importante pois faz com que o educador e o edu-
cando se sintam bem, se sintam seguros para poder partilhar e aprender. Precisamos dialogar
com o0s outros sobre nossos saberes para aprofundar nossa compreensao sobre a realidade, esse
didlogo deve ser horizontal, onde educador e educando aprendem juntos.

A formacgao de educadores ¢ um desafio atual muito grande haja visto o apagdo das li-
cenciaturas nos ultimos anos, mas a partir da didatica freiriana trabalhada em sala de aula pode-
-se construir um reencantamento dos professores com a profissao decente, renovando o animo
de estar em sala de aula, buscando em Paulo Freire e uma das possibilidades de sua reinveng¢ao
uma praxis pedagogica competente e dinamica.

Espera-se que essa reflexdo sobre a pratica pedagdgica dos professores das licenciaturas
do curso de Pedagogia de uma universidade comunitaria instigue outros pesquisadores a refletir
também sobre a pratica em suas universidades, escolas, ONGs, organizacdes sociais e sindicais,
enfim, onde se pratica processos formativos € preciso sempre estar vigilantes quanto a sintonia
entre a teoria e pratica, de forma coerente, como tantas vezes afirmou Paulo Freire.
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