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RESUMO: Com objetivo de contribuir para as reflexdes sobre a teoria da forma escolar, sdo
enunciados, neste artigo, aspectos relacionados a génese e a configuracdo socio-historica da
forma es_cojar, a partir do século XVI, contexto em que se discorrem os diferentes momentos
de constitui¢do da historia da forma escolar e da pedagogizagdo das relacdes sociais. Enfocam-
se os processos de ressurgimento da preocupagdo educativa no Ocidente, por meio das
escolas urbanas, das Petites écoles, e os modelos educativos do ensino simultaneo, do ensino
mutuo e das escolas da Terceira Republica. Por fim, expressam-se os dilemas atuais da forma
escolar alusivos a constituicdo de saberes escriturais formalizados, objetivados, delimitados e
codificados, os quais questionam sua legitimidade e hegemonia.

PALAVRAS-C AVF(}_: Forma escof%r. Histéria da educacdo. Relagdo pedagogica.
Sistematizacao do ensino.

ABSTRACT: In order to contribute to the reflections about the theory of school form, this
article fpresents aspects related to the genesis and socio-historical configuration of the school
form, from the 16th century onwards, context in which different moments of school form
history constitution and the pedagogization of social relations are presented. It focuses on the
processes of resurgence of educational concern in the West through urban schools, the Petites
écoles and the educational models of simultaneous education, mutual education, and schools of
the Third Republic. Finally, the current dilemmas of the school form related to the constitution
of formalized, objectified, delimited, and codified knowledge are presented, which question
their legitimacy and hegemony. ) ] ) ) o
KfE?i{ ORDS: School form. }f-hstory of education. Pedagogical relationship. Systematization
of education.

RESUMEN: Con el fin de contribuir a las reflexiones sobre la teoria de la forma escolar,
se enuncian en este articulo, los aspectos relacionados con la génesis y la configuracion
sociohistorica de la forma escolar, empezando en el siglo XVI; un contexto en el que se discuten
los diferentes momentos de constitucion de la historia de la forma escolar y la pedagogizacion
de las relaciones sociales. Se enfocan en los procesos de resurgimiento de la preocupacion
educativa en Occidente, a través de las escuelas urbanas, las Petites écoles, y 1los modelos
educativos de educacion simultdnea, educacion mutua y escuelas de la Tercera Kepﬁbliga. Por
ultimo, se expresan los dilemas actuales de la forma escolar que se refieren a la constitucion
de conocimientos formalizados, objetivados, delimitados y codificados, que cuestionan su
legitimidad y hegemonia.
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PALABRAS CLAVE: Forma escolar. Historia de la educacion. Relacion pedagogica.
Sistematizacion de la ensefianza.

INTRODUCAO

Neste estudo, nos propomos a analisar aspectos da teoria da forma escolar desde o
seu surgimento, enquanto configuracdao socio-historica, a partir do século XVI. Para tanto,
dissertamos em torno dos principais acontecimentos sobre o advento da forma escolar, bem
como sua consolida¢do, no periodo compreendido entre os séculos XVII e XXI. Nessa
abordagem, utilizamos como principal referencial teorico o artigo “Sobre a historia e a teoria
da forma escolar”, de autoria dos catedraticos franceses Guy Vincent, Bernard Lahire e Daniel
Thin (2001)'.

Amparados nesses autores, procuramos retratar a génese da preocupacao educativa no
Ocidente ¢ o estabelecimento das instituicoes educacionais destinadas ao ensino da infincia e
da juventude, salientando os diferentes aspectos da historia da forma escolar, a saber: espaco,
tempo, relagdes sociais e formas de exercicio de poder. Para a consecucao dessa tarefa, optamos
pela utilizagdo da pesquisa com abordagem historica, que de acordo com Mortatti (1999), pode
ser entendida como “[...] um tipo de pesquisa cientifica, cuja especificidade consiste, do ponto
de vista tedrico-metodologico, na abordagem historica — no tempo — do fenomeno educativo em
suas diferentes facetas” (MORTATTI, 1999, p. 73).

Ainda em relacdo a abordagem historica segundo Vieira, Peixoto e Khoury (2011),
desenvolver pesquisa historica significa,

[rlecuperar a totalidade ¢ fazer com que o objeto apareca no emaranhado de suas
mediagdes ¢ contradi¢des; ¢ recuperar como este o%jeto foi constituido, tentando
reconstituir sua razao de ser ou aparecer a nos segundo seu movimento de constituicao,
do qual fazem parte o pesquisador e sua experiéncia social, em vez de determina-lo
31811 ?lassil%c)agées e compartimentos fragmentados. (VIEIRA; PEIXOTO; KHOURY,
Para I()) desenvolvimento deste estudo cujos resultados apresentamos neste
artigo, articuladamente com a abordagem histérica apresentada, optamos pelo
desenvolvimento de uma pesguisa bi%)liogréﬁca pura, que segundo Bezerra e
Furtado (2017), desenvolve-se “[...] sem apelo a qualquer analise de documentos,
fundamentada apenas na revisdo de resultados acumulados por estudos anteriores,
ja incorporados na literatura cientifica” (BEZERRA; FURTXDO, 2017, p. 19). De
acordo com Gil (2002), a pesquisa bibliografica “[...] ¢ desenvolvida com base em
rzr%)aggrial _]434 <)elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL,
, p- 44).

A abordagem historica e a pesquisa bibliografica aqui propostas tiveram como objetivo
contribuir para a compreensao de aspectos constitutivos da configuragdo socio-historico da
forma escolar e da podagogizagdo das relagdes sociais elaborados de acordo com as urgéncias
educacionais, sociais e politicas do momento histérico em foram produzidos (MORTATTI,
2000).

Tendo em vista tais procedimentos, procuramos compreender o contexto histérico do
processo de transferéncia das tarefas educacionais atinentes as aprendizagens e aos saberes das
familias e das comunidades para a escola, além do processo de producdo do modelo escolar.
Para esse proposito, recorremos a periodizagao proposta por Novoa (1991), que divide a histéria
da escola em duas fases: a primeira dominada pela Igreja e consignada do século XVI ao século

' Extraido de: “[...] original em francés da obra coordenada por Guy Vincent, L’Education prisonniére de la forme
scolaire? Scolarisation et socialisation dans les sociétés industrielles, Lyon: PUL., 1994: 11-48”. (VINCENT,
LAHIRE, THIN, 2001, p. 07). Tradugdo: Diana Gongalves Vidal; Vera Lucia Gaspar da Silva; ¢ Valdeniza Maria
da Barra. Revisdo de Guilherme Jodo de Freitas Teixeira.
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XVIII e a segunda no momento em que a escola passa ao controle do Estado, o que acontece
doravante a segunda metade do século XVIII aos dias atuais.

Com base nessa periodizacdo, portanto, analisamos os processos de constitui¢do das
escolas urbanas, das Petites écoles, os modelos educativos do ensino simultaneco de Jean
Baptiste de La Salle (1651-1719), o modelo educativo de ensino mutuo de Joseph Lancaster
(1778-1838) e as escolas da Terceira Republica. Por fim, apresentamos os dilemas que a forma
escolar tem enfrentado na atualidade, impasses que, ostensivamente, t€ém colocado em risco sua
legitimidade e hegemonia.

OS PRIMORDIOS DA FORMA ESCOLAR

De acordo com Vincent, Lahire e Thin (2001), a forma escolar como a conhecemos
atualmente surgiu enquanto configuracdo socio-historica, a datar do século XVI e XVII. Os
referidos autores remetem a teoria da forma escolar auma “[...] configuracao histdrica particular,
surgida em determinadas formagdes sociais” (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 10). Para
eles, a unidade da forma escolar se engendrou mediante relagdes com regras impessoais, que
“[...] a partir dai tomam sentido, de um lado, os diversos aspectos da forma (notadamente,
como espago ¢ como tempo especificos)” (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 10). Ainda
os mesmos estudiosos seguem afirmando que a histéria da forma escolar, ao longo da sua
conformagao, se constituiu e se impds retomando e modificando elementos de formas antigas
que, todavia, ndo ocorreram sem a emergéncia de conflitos e lutas. Apesar disso, ¢ importante
ressaltar que, consoante esses autores, a historia da forma escolar sempre esteve impregnada de
elementos que geraram “[...] polémicas e posi¢des exacerbadas; por sua vez o ensino encontra-
se, talvez, sempre ‘em crise’” (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 10).

A fim de contribuir para a compreensao desse processo, Vincent, Lahire ¢ Thin (2001)
asseguram que a forma escolar e sua socializagdo se impuseram a outras formas de socializacao,
provocando o que eles denominaram “pedagogizacdo das relagcdes sociais” (VINCENT;
LAHIRE; THIN, 2001, p. 10). Contudo, ¢ preciso frisar que, segundo Noévoa (1991), os
acontecimentos que ensejaram as mudangas que, por sua vez, provocaram a reapari¢do da
preocupagdo educativa no Ocidente e que, também, antecederam a emergéncia da forma escolar
tiveram inicio nos séculos XIV e XV; o carater sui generis desses acontecimentos, estava
relacionado ao

[J renascimento do comércio, a emergéncia do mercado enquanto ‘centro’ da
vida economica e a um espetaculo que ndo se verd jamais, a criacdo de cidades,
espantosamente numerosas, nas quais vao desabrochar um novo modo de vida e uma
civilizagdo urbana. (NOVOA, 1991, p. 110)

Noévoa (1991) enfatiza que, durante os séculos XIV e XV, a sociedade ocidental era dual
e confluia sob dois segmentos, o rural e o urbano. No meio agrario, instalavam-se os clérigos e
os agricultores, ja as cidades, com seu ressurgimento, passam a “[...] ser o feudo deste homem
novo que sera chamado burgués” (NOVOA, 1991, p. 111). No que tange a ordem dos feudos, o
burgués “[...] € portador de uma perspectiva de mudanca e de uma nova relagdo com o mundo;
ele introduz a nog¢ao de que o mundo ¢ molddvel, o que modifica ndo apenas a relagdo com a
natureza, mas também a relacdo com o homem™ (NOVOA, 1991, p. 111, grifos do autor).

No mesmo horizonte de ponderacdes, Novoa (1991) ainda assevera que, durante a Idade
Meédia, o juizo de mudanca era indcuo, pois se vivia num ambiente socioecondmico estavel e
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estatico, porém a burguesia recém surgida adquire caracteristica de classe social revolucionéria
e passa a se orientar pelo conceito de “[...] plasticidade. Este conceito forma um todo com a
ideia de que o mundo ¢ moldavel, de que o homem ¢ transformdvel: portanto, de que se pode
fazer uma sociedade diferente” (NOVOA, 1991, p. 111, grifos do autor).

Com esse destaque, Novoa (1991) reforca que, nesse periodo historico, reinem-se “[...]
todas as condicdes para que a humanidade entre numa nova fase de sua historia, caracterizada
notadamente pelo desenvolvimento das preocupacgdes educativas e pelo estabelecimento de
institui¢des para o ensino da infincia e da juventude” (NOVOA, 1991, p. 111). A esse respeito,
o autor também esclarece que a escola moderna

[...] nasceu no seio do movimento social e de suas interagdes culturais, com o objetivo
de tomar a cargo a educagao das criancas, da qual a escola, que existia ja na Idade
Meédia, ndo se ocupava especialmente. Nao ¢ sendo a partir do século XV que ela vai
pouco a pouco se transformar, e ser utilizada para a educacao das criangas, no sentido
em que entendemos hoje. (NOVOA, 1991, p. 111)

Chervel (1990), por seu turno, ao refletir sobre os problemas e as finalidades da escola e
a historia do ensino, salienta que

L...] a sociedade, a familia, a religido experimentaram, em determinada época da
istoria, a necessidade de delegar certas tarefas educacionais a uma instituigdo
especializada, que a escola e o colégio devem sua origem a essa demanda, que as
grandes finalidades educacionais que emanam da sociedade global ndo deixaram de
evoluir com as épocas e os séculos, e que os comanditarios sociais da escola conduzem
permanentemente os principais objetivos da instrugdo e da educagdo aos quais ela se
encontra submetida. &HERVEL, 1990, p. 187).

Por meio desse processo, as aprendizagens e os saberes passaram da familia e das
comunidades para a escola. Para Walo Hutmacher (apud NOVOA, 1991), todas essas mudangas
“[...] produzem-se em paralelo, alimentam-se entre elas e acompanham o processo de produgao
do modelo escolar que encarna no mais alto grau a ideia de que o homem ¢ moldéavel (educavel)
por meio de uma démarche racional e organizada” (HUTMACHER, 1981 apud NOVOA, 1991,
p. 113)%. Nesse contexto, 0 movimento

[...] pelo qual a escola se substitui a aprendizagem cujas origens remontam o fim da
Idade Média, vai se desenvolver consideravelmente no século XVI, sob a influéncia
do confronto conflituoso e, no entanto, cimplice, entre a Reforma e a Contra-Reforma.
[...] Assiste-se entdo a uma verdadeira explosao da vontade de aprender — de inicio
em paises protestantes, depois nas regides catolicas — e a emergéncia de um universo
cultural dominado pela escrita: ‘Na Idade Média, mesmo a cultura erudita ¢ toda ela
penetrada pelo oral; a partir do século XVI, mesmo a cultura popular ¢ dominada pela
escrita’. (NOVOA, 1991, p. 113)

Prosseguindo a luz de Novoa (1991), resultam, assim, duas fases da historia da escola
a partir do século XVI, “[...] a primeira, que vé a domina¢do da escola pela Igreja, dura até a
segunda metade do século XVIII; a segunda, onde a escola esta a cargo do Estado, estende-se
até nossos dias” (NOVOA, 1991, p. 114). Para o autor, o processo de escolarizagdo das criangas
tinha como objetivo “[...] ensinar e fazer aprender saberes, savoir-faire, normas de conduta e de
comportamento etc.” (NOVOA, 1991, p.114).

2 Disponivel no “[p]reficio de Walo Hutmacher a obra de Eric Moradpour, Ecole et jeunesse — Esquisse d’une
histoire des débats au Parlament gevevois, 1846-1961, Genebra, Cahier, n.° 14 du Service de la Recherche
Sociolégique, 1981, p. V’ (NOVOA, 1991, p. 134).
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A ESCOLA E O CONTROLE DA IGREJA, DO SECULO XVI AO XVIII

De acordo com Novoa (1991), o ressurgimento da preocupacao educativa e a producao
do modelo escolar comeca a se manifestar no século XV ¢ se desenvolve consideravelmente
no século XVI. A partir desse periodo, as escolas passaram a contar com a presencga de dois
grupos de “[...] atores sociais: ‘os mestres’, cuja tarefa ¢ ensinar; e os ‘alunos’, cuja tarefa
¢ aprender — do século XV ao XVIII. Todavia, essas escolas sdo todas supervisionadas pela
Igreja” (NOVOA, 1991, p. 114).

Irrompem, inicialmente, na Franga as Petites écoles, com o designio de

[...] responder aos desafios da Reforma, com suas proprias armas, o ensino, o livro.
Rapidamente, pensava-se nas licdes de catecismo, mas a primeira instrugdo era,
antes de mais, a da pratica: os alunos assistiam, todo dia, a missa e algumas vezes as
Vésperas. Com excegdo dos alunos dos colégios que iam a capela, o lugar do culto,
imposto pelo Concilio de Trento, era a paroquia. Nas igrejas urbanas, o padre era
rodeado de clérigos, de curas, de um coro preparado, e 0 mestre podia velar pelo bom
comportamento das criangas durante o oficio. Nas cidades, o mestre distribuia os ter¢os
aos mais jovens, os livros de horas ou de oficios simplificados aqueles que sabiam ler
(Charles Démia e Jean Baptiste de la Salle também recomendavam essa medida),
dava o sinal para a genuflexao ou para o sinal da cruz (se ele seguia as recomendagdes
de L’Ecole parroissiale) e conduzia os mais jovens a se desentorpecerem do lado de
fora durante os sermoes. (CHARTIER, 2016, p. 385).

Vincent, Lahire e Thin (2001) consideram que a inven¢do da forma escolar, ocorrida a
partir do século XVI, se deu com o advento das escolas urbanas das Petites écoles, das “[...]
‘Escolas Cristas’, das Escolas Mutuas, das escolas primarias da 3* Republica, sem esquecer
os Colégios do ‘Antigo Regime’, as Escolas Centrais da Revolugdo” (VINCENT; LAHIRE;
THIN, 2001, p. 12).

De acordo com Hébrard (1990),

[n]as petites écoles do Antigo Regime, a preocupagdo com a instru¢do raramente
ultrapassa as exigéncias de uma alfabetizacdo limitada, mas que parece, na Franca
moderna, dever acompanhar necessariamente toda a instrugdo cristd elementar. Os
saberes ensinados pareciam ser entdo, ndo disciplinas, mas diferentes facetas das
praticas ordindrias da cultura escrita, indistintamente concebida como suporte da
doutrina religiosa ou como instrumento necessario a gestdo de sua vida e de suas
ocupagdes, por mais comuns que fossem. (HERBRARD, 1990, p. 65).

Sobre as Petites écoles, Novoa (1991) considera que detinham a fun¢do de ensinar a
leitura, a escrita e — esporadicamente — o calculo, mantendo como organizagdes basicas o campo
e a cidade, que, no entanto, atingia uma pequena parcela da populacao. No campo,[...] eram
conduzidas por um mestre leigo, dependente do paroco” (NOVOA, 1991, p. 114). Os mestres
leigos eram nomeados pelas autoridades eclesiasticas e guardavam obrigagdes religiosas,
comunitarias e docentes, além de exercerem atividades agricolas e artesanais. Ao passo que, na
cidade, a situagdo era mais diversificada, pois havia um nimero maior de institui¢cdes destinadas

[a] educag@o da infancia: escolas conduzidas por mestres leigos; sociedades de
caridade e de beneficéncia; mestres que ensinam em casa de pessoas bem colocadas;
congregacdes religiosas que ensinam ao mesmo tempo a doutrina cristd e a leitura.
(NOVOA, 1991, p. 114-115).

E importante ressaltar que o século XVI foi marcado por uma série de rebelides,
transformagoes e rupturas (CAMBI, 1999). Foi nesse século que a Modernidade comegou a
se configurar com suas principais caracteristicas: “[...] a secularizacdo, o individualismo, o
dominio da natureza, o Estado moderno (territorial e burocratico), a afirmacao da burguesia e da
economia de mercado e capitalista” (CAMBI, 1999, p. 242). Para Cambi (1999, p. 243), todos
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esses processos provocaram profundas transformacgdes na educacao, envolvendo tanto o “[...]
terreno politico e religioso como no ético e social, € também no técnico”.
Na esfera politica, tinha-se

[...] o nascimento do Estado Moderno, interessado no dominio da sociedade civil e
que exerce um dominio racional, pensado desde o centro e disseminado por toda a
sociedade que se vé assim controlada em todas as suas manifestagdes, ¢ que vem
determinar uma pedagogia politica, tipica do mundo moderno (melhor: tipica e
central, até os dias de hoje) e uma educacao articulada sob muitas formas e organizada
em muitos agentes (familia, escola, associa¢des, imprensa etc.), que convergem num
processo de envolvimento e conformacdo do individuo, de maneira cada vez mais
capilar. (CAMBI, 1999, p. 244).

No ambito religioso, o século XVI se particulariza por uma cisdo entre a Reforma e a
Contrarreforma religiosa, em que se “[...] renova a educacao religiosa e a formagdo do cristao,
afastando-se tanto dos terrores e dos compromissos da Idade Média quanto do cristianismo
neoplatonico do humanismo” (CAMBI, 1999, p. 245).

Para Vincent, Lahire e Thin (2001, p. 14), € justamente nesse periodo que ocorre a “[...]
instauracao de uma nova ordem urbana, uma redefini¢ao (¢ ndo somente uma redistribuigao)
dos poderes civis e religiosos. 4 forma escolar ndo é somente um efeito, uma consequéncia,
mas participa dessa nova ordem” (grifos dos autores). Por sua vez, Cambi (1999) salienta
que, no século X VI, a educagdo passa a exercer um papel de suma importancia que transcende
“[...] as ‘rupturas’ do humanismo, formando uma civilizagdo pedagodgica nova, doravante
decididamente encaminhada para as caracteristicas da Modernidade, embora estas sé sejam
decantadas plenamente no século seguinte” (CAMBI, 1999, p. 246). Assercdo analoga ¢
conduzida por Novoa (1991), ao afirmar que escola

[...] e escrita formam uma mediacao cultural ativa de uma importancia decisiva no
processo de emergéncia das sociedades de classe modernas. A civilizagdo de base
escolar esta definitivamente fundada e o tempo a consolidard sem cessar, prolongando e
ampliando a escolaridade. Doravante, € a escola que incumbe o trabalho de reproducao
das normas e de transmissdo cultural. Nao obstante, esta funcdo de reproducgao
acompanha-se sempre de uma agdo de produgdo da sociedade: ‘Reprodutiva a um
certo nivel, a escola contribui para a mudanga social em um outro’, ou, para utilizar
as palavras de Daniel Hameline, a escola tem uma dupla funcdo: de atestagdo e de
contestagdo. (NOVOA, 1991, p. 114, grifos do autor)

Noévoa (1991) prossegue sua analise, sustentando que, no século XVI, além da criagao
das petites écoles, ocorreu o desenvolvimento e a difusdo dos colégios. Para ele, os colégios
formam uma rede paralela que, ao longo do século XVI, se transforma “[...] ao se estruturarem
como um modelo que prefigura a escola secundaria de nossos dias” (NOVOA, 1991, p. 115).
E, entdo, apresenta

[...] algumas das diferencas essenciais entre as escolas da Idade Média e os colégios
dos tempos modernos: a passagem de uma comunidade de mestres ¢ de alunos a
um sistema de autoridade dos mestres sobre os alunos; a introdu¢do de um regime
disciplinar, baseado numa ‘disciplina constante e organica, muito diferente da
violéncia de uma autoridade mal respeitada; o abandono de uma concepgao medieval
indiferente a idade, em favor de uma organiza¢do centrada sobre classes de idade
bem definidas; a instaura¢do de procedimentos hierdrquicos de controle do tempo
e da atividade dos alunos, de utilizagdo do espago, etc.; a implanta¢do de curriculos
escolares e de um sistema de progressao dos estudos, onde o exame exerce um papel
central. (NOVOA, 1991, p. 115).

Hérbrard (1990), consequentemente, distingue que, ao longo do século XVI, a tendéncia
educacional estava centrada na divisao em classes como estratégia de assegurar as aprendizagens
necessarias. Desse modo, ocorre uma diferenciacao do ensino da primeira infancia para o ensino
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da adolescéncia com principios, marchas e objetivos distintos, “[...] a infancia aprendera a falar
e a escrever corretamente o latim; a adolescéncia ajuntara a elegancia a corre¢do e acomodara
essa lingua as diversas matérias a tratar” (HERBRARD, 19990, p. 79).

Nesse contexto, sob a 6tica de Vincent, Lahire e Thin (2001), emergiu algo novo nas
sociedades europeias “[...] uma forma inédita de rela¢do social entre um ‘mestre’ (num sentido
novo do termo) e um ‘aluno’, relagao que chamamos pedagogica” (VINCENT; LAHIRE; THIN,
2001, p. 13). Para eles, essa relacdo social € inédita porque € autdnoma se comparada as relagdes
sociais anteriores, pois “[...] o mestre nao ¢ mais um artesao ‘transmitindo’ o saber-fazer a um
jovem; alids, durante muito tempo, nas cidades, os ‘mestres-escritores’ resistiram a instru¢ao
dos mestres de escola” (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p.13). Assim, a autonomizag¢ao das
novas relagdes sociais e pedagodgicas opera uma mudanga aos antigos lagos, uma vez que

[...] desapossa os grupos sociais de suas competéncias e prerrogativas. Por toda parte,
em relagao ao que, de agora em diante, sera considerado como a antiga sociedade,
‘aprender’ se fazia ‘por ver-fazer e ouvir-dizer’: seja entre camponeses, artesaos ou
nobres, aquele que aprendia — isto €, em primeiro lugar, a crianca -, fazia a aquisicao
do saber ao participar das atividades da familia, de uma casa. Dito de outra maneira,
aprender ndo era distinto de fazer. (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 13)

Vincent, Lahire e Thin (2001) ainda sublinham que essa nova relagao social, vinculada a
novas formas de aquisi¢ao do saber, geraram fortes resisténcias, inclusive por parte da nobreza,
que expos clara oposi¢cdo a escolarizagdao. Essa nova relacao social e a autonomia da relagao
pedagogica instauraram “[...] um lugar especifico, distinto dos lugares onde se realizam as
atividades sociais: a escola” (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001p. 13). Quanto a organizagao
do tempo, “[...] aparece um tempo especifico, o tempo escolar, simultaneamente como periodo
da vida, como tempo no ano e como emprego do tempo cotidiano” (VINCENT; LAHIRE;
THIN, 2001, p. 13).

No século XVII, a emergéncia da forma escolar e as transformacdes sociais por ela
geradas fez despontar, nas cidades, um novo tipo de escolas reservadas [...] explicitamente
a ‘todas as criangas’, inclusive, as do ‘povo’ que, no entanto, para exercerem os oficios que
lhes seriam atribuidos, ndo necessitavam dos ‘saberes’ transmitidos pela escola” (VINCENT;
LAHIRE; THIN, 2001, p. 13, grifos dos autores). Na visdo desses autores, o objetivo de se
colocar todas as criancas na escola, “até mesmo os pobres”, nasce

[...] como um vasto empreendimento que se poderia chamar de ordem publica, com a
condicao de nao reduzi-lo a simples ato de dominagao. Trata-se de obter a submissao,
a obediéncia, ou uma nova forma de sujei¢ao; além disso, o aluno aprende a ler por
meio de ‘Civilidades’ e nao nos textos safgrados (ou nos documentos manuscritos que,
porventura, estivessem em poder de sua tamilia). (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001,

p. 14).

Esse processo transcorreu, conforme Hébrard (1990), por meio da “[...] escolarizacao da
catequese, da didatizag¢do das primeiras aprendizagens [...] no interior mesmo de uma formacgao
cristd da cultura escrita, ddo, na Franca, um passo decisivo em dire¢do & escola” (HERBRAD,
1990, p. 100). Para ele, nesse periodo, houve uma acdo que se assemelha a jungdo do “[...]
esforco pedagdgico, o modelo do colégio (que esta para eles muito proéximo, tanto geografica
quanto sociologicamente) e o da catequese pos-tridentina” (HERBRAD, 1990, p. 100). Como
resultado, foram criadas as escolas paroquiais que, dentre outras atribui¢des, escolarizava “[...]
definitivamente as primeiras aprendizagens como pré-requisitos de uma educagao cristd. Mas
ela ndo dispde ainda sendo do modelo de escolarizacao da cultura clerical que se desenvolveu
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nos colégios desde o século XVI” (p. 101). A esse respeito, Vincent, Lahire e Thin (2001)
frisam que, nas

[...] ‘escolas cristds’, o catecismo nao € a matéria principal; além disso, os Irmaos
ndo sdo sacerdotes e a formagao recebida prepara-os para serem Unica e inteiramente
‘novos mestres’. E, sobretudo, a introducao do catecismo com a Reforma ¢ a Contra-
Reforma participa de transformacdes profundas da religido: a catequese se faz
doravante, correlativamente a uma definicao das Igrejas e do poder eclesiastico, sob
forma escolar (manuais, licdes distintas, feitas de questdes-respostas a serem lidas e
aprendidas de cor...). (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 14‘;.

Ademais, Hébrard (1990) anuncia ter principiado do educador francés Jean-Baptiste
de La Salle o esbogo de “[...] um processo de escolarizagdo que articule a catequese com uma
escolarizagdo das culturas mercantis tradicionais e para que se estabeleca entdo verdadeiramente
a sequéncia do ler-escrever-contar” (HERBRAD, 1990, p. 101).

No final do século XVII, a catequese comecou a fazer uso constante do impresso € a
escola se tornou “[...] o lugar explicito de uma formacdo cristd ancorada nessa alfabetizacao
progressiva que faz com que se encadeiem a aprendizagem da leitura, a aprendizagem da escrita
e a aprendizagem da aritmética” (HERBRAD, 1990, p. 98). E o estudioso complementa ter sido,
na comunidade dos padres de Saint-Nicolas-du-Chardonnet, em Paris, o inicio de um modelo
de escolarizagdo que serviu para outras iniciativas futuras, com Charles Démia (1637-1689),
em Lyon, Jean-Baptiste de La Salle em Reims e Adrien Bourdoise (1584-1655) que compds a
Comunidade dos padres de Saint-Nicolas em 1612. Na comunidade de padres de Saint-Nicolas-
du-Chardonnet, verificou-se

[...] uma firme vontade de tornar a escolarizacdo uma etapa obrigatéria para a infancia
ualquer que seja sua condi¢do. Aberta aum amplo publico, a escola paroquial pretende
?ormar ao mesmo tempo os escolares cuja escolaridade se detém na leitura, aqueles
que se preparam para entrar no colégio e se iniciam, portanto, no latim e mesmo no
%rego, ou ainda que um pouco aritmética tornara mais apto ao exercicio de um oficio.
or outro lado, sdo previstos bancos especiais que evitam que uns vejam de muito
perto a miséria de outros. No centro dos exercicios quotidianos estd a catequese. Pela
rimeira vez possivelmente na Franga catdlica, ela ¢ pensadg com referéncia a uma
orte alfabetizacdo e a uma utilizagao regular do impresso. (HEBRARD, 1990, p. 99).

Vincent, Lahire e Thin (2001) descrevem que, nas escolas cristas, as criancas aprendiam
aler

[...] as Civilidades e, em seguida, ao copiar cuidadosamente o grande nimero de tipos
de escrita, diante de um mestre que na medida do possivel, nunca deve falar? Ele
aprende a obedecer determinadas regras — maneiras de comer, de assoar o nariz, de
escrever, etc. — conforme regras que sao constituidas da ordem escolar, que se impoem
(a comecar pelo proprio siléncio dos mestres); alids, nas escolas dos Irmaos, algumas
delas estdo escritas “Sentencas” sobre as paredes da sala (‘E preciso se aplicar na
escola a estudar a li¢do’...). Para a maioria dos alunos, a inutilidade de aprender
ndo somente a ler, mas a escrever (caligrafar) um grande nimero de escritas mostra
bem que, contrariamente a ideia frequente desenvolvida segunda a qual a fungdo da
escola seria de transmitir saberes e ‘saber-fazer’- sendo que os ‘métogos pedagdgicos’
garantem a eficacia desta transmissdo -, a invencdo da forma escolar se realiza na
produgdo das ‘disciplinas’ escolares. (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 14-15,
grifos dos autores).

Para esses autores, a partir desse momento se instala uma nova “[...] ‘relacdo
pedagdgica’: ndo mais uma relagdo de pessoa a pessoa, mas uma submissdao do mestre e dos
alunos a regras impessoais” (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 15). Para eles, a Escola
dos Irmaos, fundada em 1680, implanta o método de ensino “simultaneo”, que concebe “[...] os
manuais, concretizando melhor esta forma do que a escola ‘paroquial’ ou a escola de Démia; J.
— B de La Salle redige, assim, uma ‘Civilidade Crista’ a partir dos ‘Tratados de Civilidade’ que
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foram publicados em sua época” (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 15). Essas inovagdes
pedagdgicas da época se realizavam em um espaco fechado e ordenado, em um tempo regulado,
sem “[...] deixar espaco a um movimento de imprevisto, cada um submete sua atividade aos
‘principios’ ou regras que a regem” (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 15).

Novoa (1991) evoca que esse modelo educacional dominado pela Igreja continua sua
expansao até¢ o século XVIII. Durante os séculos XVI, XVII e XVIII, intercorreu um “[...]
deslocamento do papel educativo das comunidades e das familias para a institui¢do escolar. De
resto, elas serviram a obra de conversao e de aculturacao das duas Reformas, assim, como aos
interesses de uma burguesia em ascensao social” (NOVOA, 1991, p. 115). O autor observa,
ainda, que, propriamente no século XVIII, esse “[...] modelo cultural e educativo nao responde
mais nem as exigéncias economicas dos aparelhos de producao, nem as demandas de formagao
das populagdes” (NOVOA, 1991, p. 116).

A ESCOLA E O CONTROLE DO ESTADO, DO SECULO XVIII AOS DIAS ATUAIS

Para Vincent, Lahire e Thin (2001), a emergéncia da Revolucao de 1789 e a introducao
da pedagogia iluminista provocaram uma adequa¢do da forma escolar as mudancas engendradas
na esfera politica e religiosa e a regra passa a ser vista “[...] ndo mais como imposi¢do do
exterior a todos, mas como manifestacdo, em cada um, de uma Razao universal” (VINCENT;
LAHIRE; THIN, 2001, p. 16). Nesse contexto, o

[...] Estado toma o lugar da Igreja ¢ assiste-se a um processo de institucionalizagdo e de
estatizacdo dos sistemas escolares que tendem a tornar-se ‘o instrumento privilegiado
da formagao’, em todgs os niveis, para todas as categorias de ensino ¢ para todas as
categorias sociais. (NOVOA, 1991, p. 116).

Ampliando as reflexdes de Novoa (1991), nota-se que esse processo se referia muito
mais a transferéncia de autoridade e a tutela, do que uma ruptura, pois os sistemas de ensino
estatais “[...] ndo sdo portadores de uma nova imagem da infancia ou de um novo projeto
pedagogico; eles se limitam a desenvolver a forma escolar instituida entre os séculos XVI e
XVIIrr (NOVOA, 1991, p. 116, grifos do autor). O autor, entdo, segue afirmando que o

[...] processo de estatizagdo da escola ndo comega sendo por volta do fim do século
XVIII; ele é indissociavel: do movimento secular de emergéncia do Estado-Nacao
que se desenvolve nos séculos XVIII e XIX; de uma transformacao profunda das
concepgoes relativas a moral que tendem a se libertar de uma defini¢@o estritamente
religiosa; e da arrancada da revolucdo industrial e da emancipagao do capital industrial
dos entraves corporativos. (NOVOA, 1991, p. 116).

No que tange a analise socio genética da forma escolar, Vincent, Lahire e Thin (2001, p.
17) ressaltam que tal conduta permitiu que se estabelecesse “[...] relagdes entre a forma escolar
e outras formas sociais, principalmente, politicas. O aprofundamento dessas relacdes passa
pelo aprofundamento da questdo das culturas escritas”. Nessa perspectiva, sao identificadas
caracteristicas das formas sociais escriturais-escolares, bem como as formas sociais orais e
os modos como essas formas sociais lidam com o conhecimento e as formas de exercicio do
poder. Para eles, “[...] a forma escolar de relagdes sociais so se capta plenamente no ambito de
uma configuracao social de conjunto e, particularmente, na ligacdo com a transformagdo das
formas de exercicio do poder” (VINCENT,; LAHIRE; THIN, 2001, p. 17, grifos dos autores).
Essa analise, alias,
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[...] permite evidenciar liga¢des profundas que unem escola e cultura escrita num
todo socio-historico: a constituicdo do Estado moderno, a progressiva autonomizagao
de campos de praticas heterogéneas, a generalizacdo da alfabetizagdo ¢ da forma
escolar (lugar especifico separado, baseado na objetivacao-codificagdo-acumulacao
dos saberes), assim como a constru¢do de uma relacdo distanciada da linguagem
e do mundo (relagdo escritural-escolar com a linguagem e com o mundo) devem
ser pensadas como modalidades especificas de uma realidade social de conjunto,
caracterizada pela generalizagdo de formas sociais escriturais, isto é, de formas
de relagdes sociais tramadas por praticas de escrita e/ou tornadas possiveis pelas
praticas escrita em relacdo com a linguagem e com o mundo que lhes ¢ indissociavel.
(VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 18, grifos dos autores).

Os autores citados advertem para o fato da falsa contradi¢do entre “oral/escrito”,
“oralidade/escrita” e procuram construir, teoricamente, a oposicdo entre formas sociais
escriturais/formas sociais orais, mediante um conjunto de fendmenos. Nessa perspectiva,
iniciam sua constru¢do tedrica pelas formas sociais orais e suas formas de exercicio de
poder. Consequentemente, classificam essa organizacao e forma social como “[...] sociedades
‘primitivas’ — sociedades dominadas quase inteiramente pela logica das formas sociais orais -,
sao definidas também como sociedades ‘acéfalas’, ‘sem Estado’, ‘segmentarias’ ou baseadas na
linhagem” (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 18-19).

No ambito dessas classificagdes, os autores consideram que, nessas sociedades, ndo
existe um “[...] corpo de saber, nenhuma doutrina ou instituicao religiosa, separados claramente
do conjunto das atividades sociais, também ndo se pode falar de politica no sentido de uma
pratica politica autonoma, diferenciada de outras praticas sociais” (VINCENT; LAHIRE;
THIN, 2001, p. 19). Essas formas sociais denotam auséncia de um campo econdémico auténomo,
além de inexisténcia de poder politico. Todavia, ainda analisando com os autores, iSso nao
deve acarretar “[...] uma relagao de causa efeito entre esses fendmenos: seja do econdmico em
direcdo ao politico (para numerosos antropdlogos marxistas), ou do politico para o econémico”
(VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 19). Com relacdo aos saberes e a sua apropriacao,

[o]s ‘saberes’ e saber-fazer ndo existem sendo acionados em situagdes sempre
particulares de uso. A aprendizagem se opera na e pela pratica, de situagdo em situagao,
de geracdo em geragdo; aprendizagem pelo fazer, pelo ver fazer, que ndo necessita de
explicagdes e nao passa necessariamente pela linguagem verbal. [...] As criangas sdo
colocadas no fluxo do fazer e do dizer e ‘aprendem’ nesse proprio fluxo. (VINCENT;
LAHIRE; THIN, 2001, p. 23).

Vincent, Lahire e Thin (2001) destacam que o processo de aquisicdo dos saberes supde
a mimese, cuja figura remete a avaliagdo, ante um “[...] esfor¢o consciente para reproduzir um
ato, uma fala um objeto explicitamente constituido como modelo, e o processo de reproducao
que, como reativagao pratica” (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 23-24). Nas sociedades
orais, o saber “[...] s6 pode sobreviver no estado incorporado. Nunca separado do corpo que
o carrega, sO pode ser restituido mediante uma espécie de gindstica, destinado a evoca-lo,
mimese” (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 24).

No que se refere as formas escriturais-escolares de relagdes sociais, Vincent, Lahire
e Thin (2001, p. 27-28) se reportam a “[...] Fran¢a urbana, do fim do século XVII a primeira
metade do século XIX”. Localizam essa sociedade desde o ensino simultaneo, fundado pela
escola dos Irmaos, até as escolas mutuas criadas a partir de 1815. O modelo educativo chamado
“escola mutua” foi instituido por Joseph Lancaster, em Londres. Esse modelo educativo
tinha como apoio a confianca em “[...] um ‘monitor’, um rapaz ja instruido e mais habil, que
coordenava o trabalho de aprendizagem por setores, dentro de um unico saldo com até 100
mesas e com graficos e cartazes nas paredes” (CAMBI, 1999, p. 441). O formato de escolas
mutuas se difundiu, rapidamente, “[...] na Inglaterra e na Europa, na Franca (em 1820, tais
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escolas eram ja 1.500), na Suica, na Italia, na Espanha, na Russia, na América onde o proprio
Lancaster o introduziu em 18187 (CAMBI, 1999, 441).

Vincent, Lahire e Thin (2001) constatam que as formas escriturais-escolares retratam
cinco caracteristicas. A primeira delas resume “[...] a escola como espaco especifico, separado
das outras praticas sociais (em particular, as praticas de exercicio do oficio), estd vinculada a
existéncia de saberes objetivados” (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 28). Assim, “[...] a
escrita que permite a acumulagdo da cultura até entdo conservada no estado incorporado torna
cada vez mais indispensavel a aparicao de um sistema escolar” (VINCENT; LAHIRE; THIN,
2001, p. 28, grifos dos autores).

Ja na segunda caracteristica, os autores sustentam que a

[...] escola e a pedagogizacdo das relagdes sociais de aprendizagem estdo ligadas a
constituicdo de saberes escriturais formalizados, saberes objetivados, delimitados,
codificados, concernentes tanto ao que € ensinado quanto a maneira de ensinar, tanto
as praticas dos alunos quanto as praticas dos mestres. A pedagogia (no sentido restrito
da palavra) se articula a um moé)elo explicito, objetivad% e ﬁgxo de saber a transmitir.
Os saberes objetivados, explicitados, fixos, que se pretende transmitir colocam um
problema historicamente inédito quanto ao modo de transmissdo do saber. Trata-
se de fazer interiorizar, pelos alunos, determinados saberes que conquistaram sua
coeréncia na/pela escrita &través de um trabalho de classificagao, divisao, articulagao,
estabelecimento de relagdes, comparagao, hierarquizacao etc.). (VINCENT; LAHIRE;
THIN, 2001, p. 29).

Como terceira caracteristica das formas escriturais-escolares, “[...] a codificacao dos
saberes e praticas escolares torna possivel uma sistematizag¢ao do ensino e, deste modo, permite
a produgdo de efeitos de socializagdo duraveis, registrados por todos os estudos elaborados
sobre os efeitos cognitivos da escola” (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 30, grifos dos
autores). Logo, “[...] a forma escolar de aprendizagem se opde entdo, a0 mesmo tempo, a
aprendizagem no amago das formas sociais orais, pela e na pratica, sem nenhum recurso a
escrita” (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 30).

Na quarta caracteristica, os autores indicam “[...] a escola — como institui¢do na qual
se fazem presentes formas de relagdes sociais baseadas em um enorme trabalho de objetivacao
e de codificacdao — ¢ o lugar da aprendizagem de formas de exercicio do poder” (VINCENT,;
LAHIRE; THIN, 2001, p. 30, grifos dos autores). Como resultado, “[...] a relacdo entre os
alunos e o mestre no espago escolar ¢ mediatizada pela regra geral, impessoal, do mesmo modo
que com o direito codificado” (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 31). Por fim, como quinta
caracteristica, os autores avaliam que “[...] para ter acesso a qualquer tipo de saber escolar, ¢
necessario dominar a ‘lingua escrita’ (do grafismo a redagdo e a gramatica, introduzidos pela
Escola Mutua, passando pela leitura)” (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 34). E ponderam:

[0] ensino da lingua escrita codificada, fixa, normatizada, ¢ possivel somente pelo
trabalho escritural sobre as praticas de linguagem operado por geragdes de gramaticos
e professores. O objetivo da escola ¢ ensinar a falar e escrever conforme as regras
ramaticais, ortograficas, estilisticas etc. [...] A forma escolar de relagdes sociais ¢ a
orma social constitutiva do que se pode chamar uma relacdo escritural-escolar com
a linguc)zgem e com o mundo. (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 34-35, grifos dos
autores).

Para Saviani (1994, p. 06), a forma escolar predomina, de maneira hegemonica, na
educagdo atual, “[...] a tal ponto que a forma escolar passa a ser confundida com a educagao
propriamente dita. Assim, hoje, quando pensamos em educagdo, automaticamente pensamos
em escola”.
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Apesar de todas as criticas e contradigdes alusivas a forma escolar, o que se percebe, até
os dias atuais, € a sua predominancia relacionada ao proprio desenvolvimento da escolarizagao:
“[...] tal desenvolvimento manifesto desde o século XIX, ndo tem cessado de se ampliar ao
longo de nosso século e, em particular, acelerou-se apds a Segunda Grande Guerra e nos anos
60” (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 38).

Desse modo, “[...] a escola e a escolarizacdo foram desenvolvidas até se tornarem
essenciais na producao e reprodugdo de nossas formagdes sociais, das hierarquias, das classes...
que as constituem” (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 38). Questdes como “exceléncia
escolar”, “capital escolar” e “iletrismo” passaram a fazer parte das classificacdes escolares e
sociais. Afora esses fatores, a forma escolar transpassou as fronteiras da escola e agcambarcou
outras

[...] institui¢des e grupos sociais: (...) nossa sociedade esta escolarizada, incapaz de
pensar a educag@o a ndo ser segundo o modelo escolar, até mesmo nos dominios alheios
ao curriculo consagrado das escolas de cultura geral ou de formagdo profissional.
Encontram-se, hoje, numerosos elementos ¢ tracos da forma escolar Ecertamente,
em graus diversosJ) nas praticas socializadoras de uma fracao crescente das familias,
nas atividades ‘peri-escolares’, nos estagios de formacao etc. (VINCENT; LAHIRE;
THIN, 2001, p. 39).

Nesse contexto, suscitam alguns debates sobre a forma escolar e suas formas de
socializagdo, dentre os quais desponta a questao do fracasso escolar. Em meio as criticas, “[...]
uma das frequentes ¢ a que denuncia a escola estando muito separada da realidade exterior,
demasiadamente ‘fechada’ (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 44).

Devido a essa situacao, sucederam-se intensos movimentos que preconizam a “abertura”
da escola e a proposi¢ao de “[...] atividades escolares mais ‘voltadas para o exterior’, maior
inser¢ao de certas familias na escola etc.” (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 44). Desses
questionamentos, derivam outras duvidas, se a forma escolar atual esta prestes a sucumbir,
todavia, Vincent, Lahire e Thin (1991, p. 44) formulam outra hipotese que

[...] estas alteragdes dos limites da institui¢do escolar, estas incursdes no dominio
tradicionalmente reservado a escola por parte dos agentes exteriores a ela ou mantidos
afastados dela, esta “abertura” da escola para recuperar esta expressao resultante da
pratica, tudo isso ¢, pelo contrario e justamente, tornado possivel pelo fato de que,
em nossa formagao social, 0 modo escolar de socializagdo ¢ o modo de socializa¢ao
largamente dominante e hegemodnico. (VINCENT; LAHIRE: THIN, 1991, p. 44).

Diante de tais consideragdes, os mesmos autores ainda salientam que a “abertura” da
escola ndo colocaria em xeque a predominancia da forma escolar de socializagdo, mas, sim,
deixaria vulneravel “[...] o monopdlio dos docentes, como agentes detentores da competéncia
pedagogica legitima, mas ja ndo ameacaria os fundamentos da educagdo escolar, nem seria a
passagem do modo escolar de socializagdo para outro modo” (VINCENT; LAHIRE; THIN,
2001, p. 45).

CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos estudos realizados para a elaboragdo deste artigo, foi possivel perceber a
relevancia historica da institui¢do do modelo e da forma escolar para as formagdes sociais da
contemporaneidade. E incontestavel o fato de que o surgimento das culturas escritas favoreceu
uma ruptura sem precedentes com a ordem religiosa estabelecida até o século X VI, dando inicio
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aum processo de transformagao das relagdes sociais e do modo como as pessoas interagem com
o conhecimento e com as formas de exercicio do poder.

Entretanto, apesar das contribui¢cdes advindas do predominio da forma escolar e do
desenvolvimento da escolarizagcdo, ainda ¢ possivel constatar inimeros problemas sociais
construidos a partir de critérios escolares, como o iletrismo e o fracasso escolar. Além disso,
de acordo com Vincent, Lahire e Thin (2001), a forma escolar vigente apresenta problemas
relacionados as dificuldades de aprendizagem de muitas criangas e jovens, bem como limitagdes
para pensar a educagao fora dos limites do modelo escolar.

Ao considerarmos os apontamentos expostos, percebemos que, os debates atuais sobre
a forma escolar e suas formas de socializagdo, vinculadas a saberes objetivados, delimitados
e codificados, tém gerado varios impasses que, de certo modo, ameagam sua legitimidade e
hegemonia. Nessa perspectiva, ¢ possivel dizer que a trajetdria historica do modelo e da forma
escolar, que fez que com que a escola se constituisse como espaco separado de outras praticas
sociais, conduziu-a ao isolamento e a consequente deformacao do valor do saber e do aprender,
bem como sua perda de significado como espaco de produ¢do do conhecimento.

Quanto a histéria da forma escolar e suas formas de socializagao ao longo do periodo
analisado, ¢ possivel afiancar que as reflexdes sobre essa tematica contribuiram para a produgao
de uma mentalidade historica amplamente investigada, possibilitando, pois, a elaboragao de
inestimaveis obras de referéncia. Nesse contexto, consideramos que as reflexdes elaboradas
neste artigo convergem para a compreensao das bases historicas que influenciaram a forma
como a escola, enquanto institui¢do, organizou-se ao longo da historia até os dias atuais. Do
mesmo modo, buscamos identificar as origens das praticas sociais presentes na estrutura escolar
da atualidade, perscrutando, assim, contribuir para a pesquisa historica e para o desenvolvimento
de pesquisas correlatas.
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