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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo discutir a
resisténcia das escolas regulares em matricular
e oferecer condicbes de aprendizagem
significativa para criancas com deficiéncia
intelectual. Nessa perspectiva, foi realizada
uma pesquisa bibliografica, com base em
alguns documentos e autores, como: Mantoan
(2013), Figueiredo (2012), Brasil (1988), entre
outros que abordam assuntos direcionados a
inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual
nas classes regulares. Com o estudo,
consideramos que, o profissional da educagao
precisa conhecer o seu aluno em sua
multidimensdo, para que possa aplicar as
estratégias adequadas as suas necessidades.
Assim sendo, sdo necessarios, o apoio do
professor, do aluno, da escola, da familia e da
comunidade, a fim de que praticas inclusivas se
instituam e sejam efetivas na garantia e
manutenc¢do dos direitos de todos.
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1. INTRODUCAO

ya

ABSTRACT

The following study has as its purpose to
discuss the regular schools’ resistance to
enroll and offer significant learning conditions
for children with intellectual disabilities. From
this perspective, bibliographic research was
carried out on the basis of some documents
and authors, such as Mantoan (2013),
Figueiredo (2012), Brasil (1988), among
others that address subjects aiming the
inclusion of students with intellectual
disabilities in regular classes. With this study,
we considered that the educator has to get to
know their students in their multidimensions
so that the appropriate strategies to their
needs can be applied. Therefore, the supports
of the teacher, student, school, family and
community are required in order to establish
the inclusive practices and make them
effective in ensuring and maintaining the
rights of all.

Keywords: Intelectual Disability; Regular
school; Inclusion; Teacher.

E notério que, nos dias atuais, os mitos que circundam em torno da

Deficiéncia Intelectual (DI) geram resisténcias por parte das escolas regulares. Em

contrapartida, é visivel que algumas escolas das redes publicas oferecem suporte

para o atendimento do aluno com tal deficiéncia. Ciente da existéncia dessas
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realidades é de extrema importancia ter o conhecimento acerca do suporte que
deve ser oferecido ao estudante com Deficiéncia Intelectual no plano de a¢do das
redes publica e privada.

O processo de inclusdao dos estudantes com diagndstico de deficiéncia
intelectual no ensino regular é prejudicado cotidianamente pelo nao
reconhecimento da singularidade dos sujeitos, decorrente de um processo
histérico de constituicdo social da funcdo escolar, que ainda trabalha na
perspectiva do nivelamento das aprendizagens. Mesmo no contexto das
instituicdes que tém carater inclusivo, identifica-se que estas continuam, muitas
vezes, priorizando somente a aquisicio da aprendizagem de conteudos
curriculares e reconhecendo somente os eventos educacionais do contexto escolar
como passiveis de promoverem a aprendizagem (Cunha; Rosato, 2015).

Deste modo, é importante apontar para o modelo educacional em vigéncia
que,

O objetivo essencial desse modelo educacional vigente ndo aparece de
forma explicita numa definigao particular, mas caracteriza-se no dia a dia
da pratica escolar, no qual se integra o individualismo, a passividade e o
reducionismo cognitivo-instrumental associado ao ensino, dando
prioridade a assimilacao em detrimento da produgdo prépria do aluno e
apoiando-se numa diversidade de paradigmas que tem sido dominantes
nas ciéncias sociais ocidentais: racionalismo, cognitivismo, positivismo e
essencialismo (Gonzalez Rey, 2011, p. 48).

O movimento de integracdo dos estudantes com deficiéncia nas escolas
regulares ganha forma, no Brasil, com as agbdes preconizadas pela Lei n.
7.853/1989 (Brasil, 1989) assegurando as pessoas com deficiéncia o pleno
exercicio de seus direitos basicos, como a inclusdo, no sistema educacional, da
Educacao Especial como modalidade educativa que abranja a educagao precoce, a
pré-escolar, as de 19 e 29 graus, a supletiva, a habilitagio e reabilitacdo
profissionais, com curriculos, etapas e exigéncias de diplomacao préprios.
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Deste modo, o presente artigo tem por objetivo discutir a resisténcia das
escolas regulares em matricular e oferecer condigdes de aprendizagem
significativa para criangas com Deficiéncia Intelectual; verificar a formacdo
continuada dos professores das escolas regulares para o trabalho com criancas
com Deficiéncia Intelectual; bem como apresentar estratégias para o pleno
desenvolvimento de criangas com deficiéncia intelectual. Além disso, é destacado o
imprescindivel trabalho pedagoégico desenvolvido pelo professor e sua atuagdo
como mediador do processo de ensino- aprendizagem do aluno com essa
deficiéncia.

A metodologia de pesquisa utilizada para esse trabalho foi realizada
através de uma revisdo bibliografica, tendo por base alguns documentos e autores,
como: Mantoan (2013), Figueiredo (2012), Brasil (1988), dentre outros que
abordam temas voltados para a inclusdo de alunos com Deficiéncia Intelectual no
ensino regular.

No intuito de atingir os objetivos previstos, organizou-se o estudo assim:
inicialmente, faremos um levantamento sobre a perspectiva conceitual e histérica
da Deficiéncia Intelectual; em seguida, teceremos consideragdes sobre a formacado
continuada de professores e estratégias para o pleno desenvolvimento de criancas
com Deficiéncia Intelectual; e depois, realizaremos uma breve discussao acerca das
causas da resisténcia das escolas regulares em receber criangas com Deficiéncia

Intelectual.

2.METODO
Este trabalho foi realizado com base em uma pesquisa bibliografica, que

recorre a apuracdo e a priorizacao de uma série de fontes bibliograficas que
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representam o assunto pesquisado (Treinta et al, 2014). Nessa perspectiva,
buscou-se referencial tedrico a luz de autores e documentos, como: Mantoan
(2013), Figueiredo (2012), Brasil (1988), entre outros que discorrem acerca de
assuntos direcionados a inclusdo de alunos com Deficiéncia Intelectual nas classes
regulares.

Enfim, o processo mostra a formacdo de uma base de pesquisas
introdutorias, seguidas da aplicacdo de um conjunto de procedimentos de selecdo
para a formacdo de uma base de pesquisas de acordo com os objetivos da pesquisa,
e termina com a analise dessas pesquisas através de uma discussdo entre

diferentes autores acerca do assunto pesquisado.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 Deficiéncia intelectual: perspectiva conceitual e historica

A noc¢dao de que as pessoas com deficiéncia devem ter um ensino
diferenciado em um espaco exclusivo e segregado vem sendo comprometida. O que
muitos autores tém defendido ao longo das décadas é que, as criancas que
possuem alguma deficiéncia devem estudar e ter acesso igual, a qualquer sala de
aula como qualquer outro ser humano (Mantoan, 2013).

Nesse contexto, cabe a nés indagarmos: o que precisa e deve ser feito para
que os alunos com deficiéncia tenham acesso a igualdade de direitos, assegurada
pela Constituicdo de 1988, e a garantia de uma educacdo de qualidade capaz de
oferecer e proporcionar o pleno desenvolvimento de qualquer individuo?

Na revisdo da literatura realizada, a maioria dos estudiosos aponta, nesse

sentido, para a necessidade da melhoria do ensino no geral. Nesse interim, sdao
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encontrados inimeros desafios para que ocorra o reconhecimento e a aceitagdo
das diferencas dentro do contexto escolar.

Antes de mais nada, é preciso, entretanto, esclarecer o que
compreendemos como sendo a Deficiéncia Intelectual e, sobretudo, a inclusao.

Primeiramente, o termo deficiéncia, de acordo com o dicionario Houaiss
(2015), é definido como sendo uma falta ou caréncia e, ainda, a insuficiéncia de
uma fungdo psiquica ou intelectual.

O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos mentais - DSM-5 (2014,
p.33) define a Deficiéncia Intelectual como sendo: “[...] um transtorno com inicio no
periodo do desenvolvimento que inclui déficits funcionais, tanto intelectuais
quanto adaptativos, nos dominios conceitual, social e pratico”. Vale ressaltar que o
déficit nas funcdes intelectuais diz respeito a alteragdes no raciocinio,
planejamento, pensamento abstrato, juizo e aprendizagem. No que se refere aos
problemas nas funcdes adaptativas, temos a dificuldade em atingir padrdes de
desenvolvimento que lhe confiram uma independéncia pessoal, além do
comprometimento da comunicagdo, das relagdes interpessoais e em manter uma
autonomia em relagdo a vida cotidiana, isto é, em casa e na escola, por exemplo.

Diante disso, pode-se entender Deficiéncia Intelectual nos termos de
Poulin, Figueiredo e Gomes (2013, p.40), como dificuldades no funcionamento
cognitivo e adaptativo, como nas areas de comunicacdo, cuidados pessoais,
independéncia, habilidades sociais, e sua vida doméstica no geral, além de déficit
de memoria, dificuldades para fazer transferéncia de informacao, e para organizar
estimulos.

Honora e Frizanco (2008, p.103) apud (Tédde, 2012), por sua vez,

colocam que: “A deficiéncia intelectual ndo é considerada uma doenga ou um
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transtorno psiquiatrico, e sim um ou mais fatores que causam prejuizo das fungdes
cognitivas que acompanham o desenvolvimento diferente do cérebro”.

Convém lembrar que, a Deficiéncia Intelectual ndo tem um carater fixo,
porém transformacional, e depende das limita¢cdes funcionais de cada pessoa e dos
apoios disponiveis no ambiente. Nesse sentido, é preciso colocar que o individuo
pode ter significativos avangos na sua capacidade intelectual e no seu
comportamento adaptativo no decorrer de sua vida, a partir das oportunidades
que lhes sao oferecidas e das situagdes que vivencia.

Como argumenta Coll et al. (1995, p.12) apud (Tédde, 2012), em torno da
influéncia significativa dos fatores sociais, culturais e educacionais na vida das

pessoas com deficiéncia intelectual:

A deficiéncia ndo é uma categoria com perfis clinicos estaveis, sendo
estabelecida em fung¢io da resposta educacional. O sistema educacional
pode, portanto, intervir para favorecer o desenvolvimento e a
aprendizagem dos alunos com algumas caracteristicas “deficitarias”.

Destarte, destaca-se a importancia da educacao e da aprendizagem nesse
processo, pois um aluno com Deficiéncia Intelectual necessita de apoio pedagdgico
satisfatdrio, de atencao especializada e de adequagdes curriculares a fim de que
haja motiva¢cdes durante o processo de ensino-aprendizagem, e especialmente,
melhores condi¢des e possibilidades de desenvolvimento.

Na Constituicdo de 1988, esta explicito a obriga¢do do Estado, bem como o
direito de todos os sujeitos sociais, sem distin¢cdo, em relagdo a educacao no geral.

Assim, o art. 205 dispde que:

A educacgdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragido da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagio para o trabalho.
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Além disso, a nossa Constituicdo Federal (1988) também assegura para
pessoas com deficiéncia, o acesso ao atendimento educacional especializado na
sala de aula regular de ensino (CF/1988, art.208, III).

Diante disso, o atendimento educacional especializado deve ter por
objetivo, planejar, encontrar meios e recursos acessiveis e pedagodgicos, que
favorecam a inclusdo e a participacao significativa dos alunos com necessidades
especiais na rede regular de ensino, tendo em vista o seu desenvolvimento, bem
como a sua aprendizagem.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) ou educagdo especial nos
termos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, segundo Mantoan
(2013), configura-se como um acréscimo que concretiza o direito basico a
educacdo dos alunos com deficiéncia, pois nao exclui estes estudantes dos demais

principios relativos a educagao.

0 atendimento educacional especializado, quando ministrado de forma a
impedir ou restringir o direito ao ensino comum, fere o principio da
igualdade, redundando em discriminacdo. No Brasil, hd até norma
criminal, desde 1989 (art.8°, da Lei 7.853), prevendo como crime punivel
com pena de reclusdo condutas que frustram o direito das pessoas com
deficiéncia a educagdo (Mantoan, 2013, p.21).

Entretanto, Mantoan (2013) argumenta que a forma com que a educagao
especial vem sendo exercida revela o despreparo e o descaso de muitas escolas no
que diz respeito a inclusdo de alunos deficientes na classe comum, acarretando
discriminag¢des que frustram o direito igual ao acesso a educagdo. Nesse interim, a
maneira com que educagdo especial é praticada, baseia-se pela organizacdo de
escolas separadas, direcionadas apenas para alunos com alguma deficiéncia. Ou
seja, esses estudantes tém os seus direitos esquecidos e sdo segregados de espagos

educativos plurais, onde deve ocorrer o processo de ensino e aprendizagem.
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Portanto, os alunos com deficiéncia ndo tém somente direito a educagdo especial,
mas a estarem numa classe comum de ensino.

Como afirma Mantoan (2013, p.21):

O fato é que a presenca desses alunos em salas de aulas comuns pode até
ser novidade, mas é um direito dos alunos com deficiéncia e um dever do
Estado e dos gestores. Por isso, a simples alegacdo de despreparo
representa uma confissdo de que a escola esta numa situagao irregular.

O dicionario Houaiss (2015) define inclusdo como “introduzir uma coisa
em outra” ou “inserir” alguém em um grupo, por exemplo. Nos termos de Lopes;
Fabris (2016, p.8) a inclusdo é “[..] um processo datado advindo dos muitos
movimentos sociais, econémicos e culturais produzidos na histéria da

modernidade”. Logo se pode inferir que:

A inclusdo s6 é possivel 14 onde houver respeito a diferenca e,
consequentemente, a adogdo de praticas pedagodgicas que permitam as
pessoas com deficiéncia aprender e ter reconhecidos e valorizados os
conhecimentos que sao capazes de produzir, segundo seu ritmo e na
medida de suas possibilidades (Mantoan, 2013, p.77).

Nesse contexto, a inclusdo escolar diz respeito a um processo que depende
de determinado contexto politico, econémico, histérico, social e cultural. Além
disso, torna-se imprescindivel refletir sobre os beneficios da inclusdo no que se
refere ao desenvolvimento dos individuos, a promoc¢ao da cidadania, da empatia e
uma boa convivéncia e aceitagdo das diferencas.

Até meados da década de 1990 a deficiéncia intelectual era definida a
partir de niveis de quociente de inteligéncia (Q.l.) que cada pessoa obtinha através
de testes que eram realizados pela area da psicologia clinica ou médica.
Atualmente, entretanto, a American Association on Intellectual and Developmental
Disabilities (AAIDD) caracterizou esta deficiéncia a partir de um sistema baseado
em apoios necessarios, enfatizados desde 1992, considerando que:
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Deficiéncia intelectual é a incapacidade caracterizada por importantes
limitagdes, tanto no funcionamento intelectual quanto no
comportamento adaptativo e estd expresso nas habilidades adaptativas
conceituais, sociais e praticas. Tem inicio antes dos 18 anos (Luckasson,
2002, p.8).

A partir desta definicdo é possivel perceber que pessoas com deficiéncia
intelectual possuem limita¢gdes, mas devem ser estimuladas para que haja o
desenvolvimento cognitivo de estruturas superiores (Santos; Carvalho; Alecrim,
2019).

Logo, o que defendemos aqui, é que o aluno com Deficiéncia Intelectual
tenha acesso a rede regular de ensino, e que o atendimento educacional
especializado seja um apoio que atenda de forma especifica as necessidades do
individuo com deficiéncia, a fim de que haja uma formacdo educacional e cidada
satisfatdria para todos, sem distingao.

Deste modo, a inclusdo de pessoas com deficiéncia intelectual na rede
regular de ensino é um tema central nas politicas de educac¢do inclusiva. Nas
ultimas décadas, houve um esforco crescente para garantir que todos os alunos,
independentemente de suas capacidades cognitivas, tivessem direito a educagdo
de qualidade em ambientes nao segregados. Isso é respaldado por marcos legais e
politicas publicas internacionais e nacionais que buscam assegurar a igualdade de
oportunidades educacionais para todos.

Antigamente, a segregacao de alguns alunos era baseada na crenca de que
estes seriam melhor atendidos em suas necessidades educacionais se ensinados
em ambientes separados. Nesse sentido, observou-se, principalmente nos anos
1980, o encaminhamento de alunos das classes comuns para classes especiais e,
em alguns casos, para instituicbes e/ou escolas especializadas. Atualmente
verifica-se que, em algumas realidades, as transferéncias escolares de alunos com
deficiéncia intelectual sdo realizadas tanto da escola especial para a escola comum
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como vice-versa, caminhando-se para um retrocesso politico, social e educacional.
Isso se deve ao fato de que muitas dessas transferéncias sao realizadas de maneira
arbitraria e desconsiderando pressupostos legais, sendo por vezes justificadas
pelos comportamentos do proprio aluno e sem nenhuma relagdo com o processo

escolar (Maturana; Mendes, 2017).

3.2 Formacao continuada de professores e estratégias para o pleno

desenvolvimento de crian¢as com deficiéncia intelectual

Mantoan (2013) ressalta que, para que os professores possam enfrentar os
desafios que os esperam a cada dia na sala de aula, e para que ele consiga
compreender o seu importante papel na inclusdo de alunos com deficiéncia
intelectual, e atender a demanda e as especificidades de todos os alunos, é preciso
que ele organize recursos, métodos e espacos de aprendizagem, que abarquem a
diversidade dos alunos.

Sabe-se que sdo muitos os desafios que permeiam a formac¢ao do professor
no que concerne ao atendimento as criancas com deficiéncia intelectual, como: A
propria formacao de professores, na qual ha falta de capacitacdo adequada para
lidar com a diversidade em sala de aula, incluindo o atendimento de alunos com
deficiéncia intelectual. Muitos professores ainda ndo recebem formacgao especifica
sobre educacao inclusiva e estratégias de ensino adaptadas; recursos insuficientes,
tenho em vista que muitas escolas ndo possuem recursos materiais e humanos
suficientes para garantir uma inclusao efetiva. Falta de professores de apoio,
assistentes especializados e materiais didaticos adaptados sao problemas

recorrentes (Nascimento; Carreta, 2014).
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Ha também a questdo do preconceito e falta de conscientizacdo, pois
apesar dos avancos, ainda ha preconceitos e resisténcia por parte de alguns
membros da comunidade escolar (pais, alunos e professores) quanto a inclusao de
pessoas com deficiéncia intelectual. Isso pode se manifestar em atitudes
discriminatdrias e na falta de apoio para implementar praticas inclusivas; e o
curriculo rigido, pois a estrutura curricular tradicional, com énfase em contetdos
académicos e avaliagcdes padronizadas, muitas vezes ndo leva em conta as
necessidades de aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual, que podem
precisar de um ritmo diferente ou de formas alternativas de demonstrar seus
conhecimentos (Rodrigues, 2009).

O professor, nessa perspectiva, deve rever certas propostas pedagdgicas, e
possibilitar uma boa interacdo entre ele e os alunos, e dos alunos entre si, tendo
em vista diferentes propdsitos e experiéncias educativas. E importante salientar
que a interacdo é um fator crucial para o desenvolvimento dos individuos, pois é a
partir das experiéncias vividas pelo sujeito, que os comportamentos adaptativos e
os tracos da personalidade se desenvolvem (Figueiredo, 2012, p. 19). Nesse
sentido, esse é um aspecto relevante, quando falamos em Deficiéncia Intelectual,
pois individuos que a possuem, tém consideraveis limitagcdes no que diz respeito as
relagdes interpessoais, isto é, suas habilidades sociais, em certa medida, sao
comprometidas (Poulin; Figueiredo; Gomes, 2013, p.39).

Desse modo, é inexoravel a necessidade dos professores de ampliar e
aperfeicoar suas competéncias e habilidades pedagégicas a partir de suas
experiéncias, dos conhecimentos que ja adquiriu e que conduzem a sua pratica
como profissional da educacdo. Assim, o docente também precisa ouvir seus

alunos, acolher suas falas, seus diferentes ritmos de aprendizagem, necessidades e
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singularidades para proporcionar a cooperacdao e uma relacdo professor-aluno
significativas.

O professor, com isso, nao deve duvidar das capacidades e potencialidades
de seus alunos ou esperar que todos se desenvolvam da mesma forma, como se
existisse um padrao; pois cada aluno se desenvolve de forma peculiar, a partir de
seu contexto e de suas singularidades. A tarefa do docente ndo é a de mera
transmissdo de informag¢des ou conhecimentos, mas é a de formar cidadaos, e a de
influenciar multiplas dimensodes do aluno, para que ele seja ativo e criador do seu

processo de ensino e aprendizagem. Como argumenta Mantoan (2013, p.72-73):

Na perspectiva inclusiva e de uma escola de qualidade, os professores
ndo podem duvidar das possibilidades de aprendizagem dos alunos, nem
prever quando esses alunos irdo aprender. A deficiéncia de um aluno
também nio é motivo para que o professor deixe de proporcionar-lhe o
melhor das praticas de ensino e, ainda, ndo justifica um ensino a parte,
individualizado, com atividades que discriminam e que se dizem
“adaptadas” as possibilidades de entendimento de alguns. Ele deve partir
da capacidade de aprender desses e dos demais alunos, levando em
consideracdo a pluralidade das manifesta¢des intelectuais.

O educador no ambiente escolar, assume importancia central por fazer o
papel de mediador de conhecimento, tal como afirma Vygotsky (Rego, 1995). O
professor ndo deve assumir a posicdo de detentor de todo o saber, o Uinico que faz
certo, e deixar, assim, seu aluno sempre dependente dele, mas também dar espaco
para o aluno construir, e ndo apenas esperando as respostas, sem se mobilizar,
como ocorre com muitos alunos com deficiéncia intelectual em varias escolas do
Brasil. O docente deve mediar, acreditar no potencial do aluno, seja ele quem for, e
promover o seu desenvolvimento pleno.

Além disso, é imprescindivel que o educador, junto a toda a equipe

pedagogica da escola, proponha discussoes e projetos escolares, que estimulem o

Revista Educacgio, Pesquisa e Inclusio, v. 5, p. 1-21 2024.
https://doi.org/10.18227/2675-3294repi.v5i1.8345



https://doi.org/10.18227/2675-3294repi.v5i1.8345

REPI | CATEGORIA 01 - DIRETRIZES TECNICAS E EDUCACIONAIS

reconhecimento e a aceitacdo da diversidade nesse ambiente, a fim de desconstruir

paradigmas que excluem o diferente.

3.3 Criancas com deficiéncia intelectual: causas da resisténcia das escolas

regulares

A inclusdo escolar contrapde-se ao processo de integracdo que se
encontrava vigente no pais na década de 90, e que ainda hoje predomina nas
escolas do sistema regular de ensino (Miranda, 2003). A escola regular trabalha
com classes heterogéneas, e com alunos que precisam ser valorizados e
estimulados a desenvolver o seu potencial, respeitando suas diferencas.

E preciso ressaltar que, a direcio que a maioria das escolas brasileiras tém
tomado até o presente momento, se reveste de um carater homogeneizador, que
estd a servico da padronizacdo de comportamentos, ao rejeitar as singularidades
de cada aluno, pondo em xeque a sua subjetividade. Nessa perspectiva, os métodos
educacionais expostos, em grande parte das instituicoes de ensino, revelam o seu
carater excludente e conservador, que busca enquadrar os individuos em uma
realidade extremamente competitiva e individualista, que visa o progresso acima
de tudo, transgredindo, dessa forma, os direitos do aluno com deficiéncia, ao
recusar recebé-lo nas salas de aula comum, alegando despreparo.

A politica nacional de educacdo especial na perspectiva da educacgdo
inclusiva (MEC/SEESP, 2007) contempla o acesso, a participacao, e todo o processo
de ensino-aprendizagem dos alunos publico-alvo da educacao especial. Porém,

percebe-se que essa politica ndo esta sendo aplicada como deveria.
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Nessa perspectiva, é notdrio que nas escolas regulares de ensino, esse

processo de inclusdo ocorra de forma "mascarada", ndo reconhecendo as

necessidades educacionais especiais de cada aluno.

[...] a abertura da escola para a diversidade em contextos marcados
historicamente pela exclusdo complexo e de longo prazo, sobretudo nos
paises em que a cultura da exclusdo estd mais, segmentacao, seletividade
e discriminac¢do é um processo muito enraizada que a da inclusido
(Grigsby, 2004, apud Sala; Aciem, 2013, p.8)

Através desse quadro, se tornam perceptiveis os grandes desafios que

devem ser encarados para que ocorra a inclusdo do aluno deficiente na rede

regular de ensino.

Tanto a escola comum como a escola especial tém resistido as mudangas
exigidas por uma abertura incondicional as diferengas. Uma das mais
sérias e influentes razdes para que essa situacio se mantenha é a
neutralizacdo dos desafios que a inclusdo impde ao ensino comum e que
mobilizam o professor a rever e a recriar suas praticas e a entender as
novas possibilidades educativas trazidas pela escola para todas. Esses
desafios estdo sendo constantemente anulados, contemporizados por
politicas educacionais, diretrizes, curriculos, programas compensatorios
(reforgo, aceleragdo, entre outros). Falsas saidas tém permitido as
escolas comuns e especiais escaparem pela tangente e se livrarem do
enfrentamento necessario com a organizacdo pedagégica excludente e
ultrapassada que as sustenta (Mantoan, 2013, p.31).

Nesse sentido, a escola regular enquanto espago pedagogico de ensino-

aprendizagem, tem como papel fundamental, educar para a cidadania, procurando

compreender a realidade sociocultural, na qual o aluno com deficiéncia intelectual

esteja inserido.

Nesse interim, a escola regular necessita ter uma gestdo pedagdgica

compartilhada com os demais atores envolvidos nesse processo de educacao, a fim

de desenvolver e aplicar novas metodologias pedagogicas voltadas aos alunos com

Deficiéncia Intelectual.

Pensar na escola inclusiva, é refletir, e principalmente, reconhecer os

aspectos histéricos e culturais do educando, pois antes da deficiéncia ou
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transtorno, existe o ser humano, com sua historia de vida, seus anseios e
principalmente, sua singularidade.

Nessa perspectiva, a escola regular inclusiva deve articular suas acgoes e
praticas pedagogicas com todos os envolvidos no processo de aprendizagem
complementar e/ou suplementar do aluno com DI (Deficiéncia Intelectual), como
familia, gestdo, professores e comunidade, a fim de procurar atender as
especificidades de cada aluno.

A instituicdo de ensino comum de acordo com Romero; Souza (2012, apud

Sala; Aciem, 2013, p. 17) deve ter como:

[..] compromisso primordial e insubstituivel: introduzir o aluno no
mundo social, cultural e cientifico, e todo ser humano
incondicionalmente tem direito a essa introducdo[..]. Essa introdugdo
ndo significa todos aprendendo da mesma maneira, e sim todos tendo
acesso para que cada um se aproprie do conhecimento segundo suas
possibilidades.

A partir disso, enfatizamos a necessidade de mudangas, que direcionem
um novo olhar para o sistema educacional vigente, e que vise a inclusdo, a fim de
que possamos garantir a igualdade e a real formacdo da cidadania dos sujeitos
sociais. Portanto, ao defendermos a inclusido de alunos com Deficiéncia Intelectual
nas classes comuns de ensino, a formacdao dos professores torna-se primordial
para um ensino significativo e de qualidade.

Para que realmente aconteca o processo de aprendizagem, ¢é
imprescindivel que qualquer sujeito assimile o que é apresentado e acomode esta
nova informac¢do através de diversas apresentacdes do novo aprendizado, de
desconstrucao e organizagdo para uma evolucdo e amadurecimento para relacdes

simples e complexas (Gongalves, 2012). No entanto, aprender ndo pode ser apenas
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assimilar o que é ensinado; aprender deve fazer sentido, deve provocar uma
mudanca de atitude perante o meio.

Adolescentes e jovens com deficiéncia intelectual ou com algum défice
cognitivo devem ter suas habilidades intelectuais desenvolvidas de formas
alternativas (Mantoan, 1999). Isto quer dizer que o processo de ensino e
aprendizagem deve ser feito de maneira a aprimorar e perceber a capacidade
intelectual de cada aluno. Considerando esta questao, escolas e salas de aula
tradicionais nao auxiliam o desenvolvimento cognitivo de muitos estudantes, visto
que os conteudos sdo lancados, com muita frequéncia, para o cumprimento de

cronogramas e ndo para um enriquecimento social e cultural.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A escola regular trabalha com classes heterogéneas e com alunos que
precisam ser valorizados e estimulados a desenvolver o seu potencial, respeitando
suas diferencas. Nesse sentido, ela deve favorecer a aprendizagem dos alunos com
Deficiéncia Intelectual, e fazer com que os mesmos sejam ativos em sala de aula, a
fim de que possam conquistar sua autonomia. Contudo, a escola regular deve
ressaltar o reconhecimento, a valorizacdo da identidade e da diferenca como
elementos fundamentais na transformacao de uma escola verdadeiramente
inclusiva e preparada para atender as necessidades educacionais especiais desses
alunos.

Nesse contexto, mostra-se fundamental o papel da escola e do professor

como mediadores desse processo, pois ambos devem otimizar o trabalho
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colaborativo e participativo com seus alunos em sala de aula, tornando-a
autdnoma e ativa dentro do ambiente escolar inclusivo.

Assim sendo, o profissional da educacdo precisa conhecer o seu aluno em
todos os aspectos, para que possa aplicar as estratégias adequadas as suas
necessidades. O professor necessita constatar que é um mediador do
conhecimento, a partir do momento que transforma suas ideias em praticas de sala
de aula, com o intuito de formar individuos conscientes de suas a¢des para com a
sociedade.

A inclusdo de pessoas com deficiéncia intelectual nas escolas regulares é
um passo essencial para construir uma sociedade mais justa, diversa e respeitosa.
Essa pratica ndo apenas garante o direito a educagdo para todos, como também
contribui para o desenvolvimento global dos alunos, promovendo o aprendizado
em um ambiente que reflete a diversidade existente no mundo real. A inclusao,
quando bem implementada, oferece aos alunos com deficiéncia intelectual
oportunidades de desenvolver habilidades sociais, emocionais e cognitivas, além
de fomentar o respeito as diferencas entre seus pares.

Contudo, a efetiva inclusdo nas escolas exige uma preparacdo cuidadosa e
continua das institui¢des de ensino. A formacdo de professores é crucial, para que
possam trabalhar com metodologias inclusivas, valorizando diferentes formas de
aprendizagem. As adaptagdes curriculares também sdo fundamentais, permitindo
que o ensino seja acessivel a todos os alunos, respeitando seu ritmo e suas
capacidades. O uso de tecnologias assistivas, o apoio de profissionais
especializados e a promo¢dao de um ambiente escolar livre de preconceitos sao

estratégias que podem garantir o sucesso da inclusao.
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Ademais, é preciso o apoio do professor, do aluno, da escola, da familia e
da comunidade, a fim de que praticas inclusivas se instituam e sejam efetivas na

garantia e manutencao dos direitos de todos.
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