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RESUMO ABSTRACT

A Formacio Inicial de professores é um
momento muito importante para a
consolidacdo dos saberes e praticas
profissionais, bem como para constituicdo da
Identidade Profissional Docente (IPD). O
presente trabalho teve como objeto de estudo
os percursos formativos dos Licenciandos em
Matematica de uma Instituicdo de Ensino
Superior (IES) Publica do Ceara, a partir de
seus relatos quanto as suas vivéncias durante
os Estdgios Supervisionados (ES) I e II. A
pesquisa teve como objetivo compreender a
constituicio da formacdo inicial docente,
saberes, praticas e elencar que contribuigdes
o ES proporcionou para as futuras praticas no
magistério. A metodologia utilizada teve uma
abordagem qualitativa, com o estudo de caso
de 10 Licenciandos em Matematica da IES
investigada. A partir dos relatos foi possivel
identificar que os ES I e II contribuiram
significativamente para o desempenho das
atribuicées e a constituicdo da IPD dos
Licenciandos em Matematica em Formagdo
Inicial docente.

Palavras-chave: Formacgao inicial docente;
Estagio Supervisionado; Licenciatura em
Matematica.

The initial training of teachers is a very
important moment for the consolidation
of knowledge and professional practices,
as well as for the constitution of the
Teaching Professional Identity (IPD).
Ceara Public Higher Education (HEI),
based on their reports regarding their
experiences during Supervised
Internships (ES) I and II. The research
aimed to understand the constitution of
initial teacher training, knowledge,
practices and list what contributions ES
provided for future practices in teaching.
The methodology used had a qualitative
approach, with the case study of 10
Licentiates in Mathematics from the
investigated HEIL From the reports, it was
possible to identify that ES I and II
contributed  significantly to  the
performance of the attributions and the
constitution of the IPD of Mathematics
Degree Students in Initial Teacher
Training.
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1.INTRODUCAO

A formacdo profissional docente tem sido objeto de pesquisa por muitos
estudiosos, devido a sua complexidade e relevancia para a melhoria da educacao.
Ainda prevalece no ambiente académico a perspectiva disciplinar aplicacionista, na
qual acredita-se que os conhecimentos e saberes aprendidos, estruturados nas
disciplinas que compdem a matriz curricular dos cursos sdo suficientes para o
exercicio do magistério. Entretanto, Tardif (2014) contrapdem essa ideia ao afirmar
ser necessario repensar a formacgao para a docéncia, levando em consideracdo os
saberes dos professores e as realidades especificas dos seus trabalhos cotidianos.

Logo, a experiéncia adquirida nos Estagios Supervisionados I e II (ES) é muito
relevante para uma formac¢do docente, pois os estagiarios poderdo realizar
observagdes, andlises das praticas, com um enfoque reflexivo, levando em
consideracao as condicdes reais de trabalho. O presente trabalho teve como objeto
de estudo o percurso formativo dos Licenciandos em Matematica de uma Instituicao
de Ensino Superior (IES) Publica do Ceara a partir do relato de suas vivéncias
durante os Estagios Supervisionados (ES) I e ou IL.

A pesquisa teve como objetivo compreender a constituicdo da formagao
inicial docente, saberes, praticas e as contribuicdes para a docéncia durante o
desenvolvimento dos ES, visando tornar possivel esta compreensdo, surgiram
indagacdes sobre como seria o perfil do Licenciando em Matematica? Como se deu
o processo de formacao inicial docente para os Licenciandos em Matematica? As
experiéncias foram significativas / relevantes? Em que aspectos o ES I e Il contribuiu
para a constituicao profissional inicial docente? Quais saberes foram mobilizados /
adquiridos durante o processo do ES? Como se deu a vivéncia na escola campo e em

sala de aula, durante as observacdes e regéncias?
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O ESTell é um dos componentes curriculares obrigatorios para a formagao
docente profissional, conforme determinado pela Lei n? 9.394/96 LDB, artigo 61,
paragrafo Unico: “Il - a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitacdo em servico; (Incluido pela Lei n? 12.014, de 2009).”
Logo, o ES é um dos elementos essenciais para a formacdo de professores. Nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica (CNE/CES
1.302/2001), o ES também é apontado como relevante no que diz respeito a
capacitacdo dos discentes ao desenvolverem habilidades e tornando-se
responsaveis pelas tarefas do magistério, sob orientacdo de profissionais com
competéncia reconhecida.

Conforme o exposto, os Documentos Oficiais caracterizam o ES crucial e
obrigatério para a formacdo docente, esta pesquisa propdem entender a partir dos
relatos dos Investigados como se deu esse processo e qual relevancia o ES teve para
a constituicao da identidade profissional docente dos mesmos, pois durante esse
periodo que os professores em formacdao puderam observar, refletir e intervir no
perpassar de suas praticas como docentes.

A partir das experiéncias durante a etapa como estagiarios, os discentes
puderam vivenciar a prdxis, que relaciona a teoria e pratica juntamente com uma
atitude investigativa, reflexiva, capaz de intervir na vida da escola, dos professores,
alunos e da sociedade. (PIMENTA; LIMA, 2012). Uma justificativa plausivel para
compreensdo da importiancia dos percursos formativos para a constituicdo
profissional dos Licenciandos em matematica como futuros Professores.

Durante o ES I e II os Licenciandos em Matematica experienciam a sala de
aula em uma outra perspectiva, ndo mais como alunos do ensino basico, e sim como

docentes em formacao inicial. Essas vivéncias despertaram e transformaram suas
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identidades profissionais, pois a partir das mesmas comecam a se reconhecerem
como professores, com novas responsabilidades e percep¢des. Nao ha como se
tornar professor da noite para o dia, a construcao da identidade docente ocorre ao
longo da vida profissional e das diferentes experiéncias vividas (LIMA, 2012) o
Estagio Supervisionado caracteriza-se como um desses processos.

O estudo foi elaborado a partir de uma abordagem qualitativa, foi realizado
um Estudo de Caso com 10 Licenciandos em Matematica em um recorte temporal
dos semestres de 2022.1, 2022.2 e 2023.1. A fundamentacao tedrica foi feita com os
autores: Silva Neta (2022), Pimenta & Lima (2012), Godoy (1995), Silva & Cedro
(2021), Cyrino e Teixeira (2015), Libaneo (2014), Minayo (2009), Tardif (2014)
entre outros. O instrumento de coleta utilizado foi um formulario elaborado a partir
da plataforma “Google Forms”.

No tépico 1 foi realizada uma breve introducdo de como se deu o
desenvolvimento da pesquisa, no tépico 2 trabalhou-se os aspectos metodoldgicas
de forma descritiva, em seguida no topico 3 foi apresentado os Resultados e
Discussoes, em que foram trabalhados os perfis dos Licenciandos, o papel do
orientador no processo de ES, o diagnostico da escola campo e também as reflexdes
criticas dos Licenciandos e dos os saberes adquiridos / mobilizados nos projetos de

estagio.

2.METODO
A pesquisa teve como objeto de estudo os percursos formativos e a influéncia
das experiéncias vividas a partir dos Estagios Supervisionados (ES) I e II na

constituicdo da Identidade Profissional Docente (IPD) de 10 Licenciandos em
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Matematica de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) no estado do Ceara, em uma
demarcacao temporal investigativa dos semestres de 2022.1, 2022.2 e 2023.1.

O estudo foi realizado em uma abordagem qualitativa, que de acordo com
Minayo (2009), trabalha com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado e
busca o aprofundamento da compreensdo sobre o conhecimento, atentando para
significados, aspiragdes, crengas, valores... Portanto, objetiva explicar o porqué dos

fendmenos pesquisados. E além disso Godoy (1995, p.25) destaca que:

O estudo de caso se caracteriza como um tipo de pesquisa cujo objeto é
uma unidade que se analisa profundamente. Visa ao exame detalhado de
um ambiente, de um simples sujeito ou de uma situacao em particular.

Em relacio aos procedimentos, foi feita uma pesquisa bibliografica,
direcionada para as contribuicoes formativas dos Estagios Supervisionados (ES) I e
I dos Licenciandos em Matemadtica e sua vinculagdo com a constituicdo da
identidade profissional docente (IPD).

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi um formulario digital
composto por 21 perguntas objetivas e subjetivas realizado a partir da ferramenta
“Google Forms”, foi enviado por e-mail ao publico-alvo da IES investigada e ficou
disponivel para resposta no periodo de 14 a 30 de julho de 2023, este instrumento
de coleta de dados foi ainda subdividido em 4 secbes relacionando as seguintes
tematicas:

Secdo 1 - Termo de consentimento livre e esclarecido.

Secdo 2 - Perfil do licenciando em Matematica (tipo de formacao, experiéncia
em docéncia, semestre que cursou a disciplina de Estagio Supervisionado (ES) I e ],
historico docente familiar e anos do ensino fundamental Il observados e realizados

aulas de regéncia).
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Secdo 3 - Orientacdo de Estagio e Diagnostico da escola campo (atividades /
medidas desenvolvidas pelo orientador (a) de ES, adequacao de referencial teérico
as atividades desenvolvidas na IES e escola campo, dificuldades apresentadas pelos
alunos a partir das observacdes e aulas de regéncias, relacdo de estagiario com
comunidade escolar e adequacdo dos planos de aula ao diagnéstico da escola campo
realizado e dificuldades pés-pandemia).

Secdo 4 - Autoavaliacdo e Aquisicdo de Saberes (contribui¢des para formacao
inicial docente, autoavaliagdo quanto a troca de experiéncias e aprendizagem com
os pares / professores(as) supervisor(a), dificuldades na escrita do Relatério de ES
[ e II, autoavaliagdo, que tipologia de individuo formar e expectativa de
prosseguimento na profissdao docente).

Vale salientar que as abordagens aqui citadas foram minunciosamente
descritas no intuito de facilitar a replicacdo destas abordagens metodoldgicas em
mesma linha de pesquisa ou afins, deixando assim nossa contribuicdo no aspecto

metodoldgico.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES
3.1 INICIACAO A DOCENCIA OU INICIACAO AO ESTAGIO?

Apos realizada a coleta de dados, foi verificado na se¢do 1, que todos os
respondentes que totalizam 10, foram de acordo em responder o formulario.

Na se¢do 2 destinada a compreensdo e classificacdo do perfil dos
Licenciandos em Matematica foi constatado que 4/10 (quatro dos dez
respondentes) tem formagdes em cursos de bacharelado, tecndlogo, pedagogia e
licenciatura, ou seja, 40%.dos investigados tém experiéncias em outras areas

especificas ou em docéncia, esta experiéncia pode ainda ser excedida considerando
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os que trabalham na area da educac¢ao na iniciativa privada ou publica a partir de
programas realizados pelas Secretarias de Educacao dos municipios em que a escola
é lograda, programas de residéncia pedagdgicas, reforco escolar e afins.

Pensando nisso, 8/10 respondentes equivale a 80% do publico-alvo ao serem
questionados quanto as suas experiéncias em docéncia, em resposta em 12 lugar
com 37,5% estdo os que atuaram em reforgo escolar, 22 lugar estdo os que atuavam
como professor de iniciativa publica e bolsistas do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)! contabilizando 25% respectivamente e em 32 lugar
estdo os que tem sua experiéncia docente em instituicao de iniciativa privada, aos
que realizaram atendimento particular, Programas de Residéncia Pedagoégica
(PRP)? e monitoria em programas ofertados em instalacdo de ensino publicas,
respectivamente 12,5%, lembrando ainda que estes nimeros se dao pelo fato de que
muitos dos 8/10 investigados possuem mais de uma experiéncias nas categorias
explicitadas assim como mostra o grafico da figura 1.

Figura 1 - Experiéncia em docéncia

Vocé possui alguma experiéncia com a docéncia? Se sim, indique nos itens abaixo:

8 respostas

Reforgo escolar 3 (37.,5%)

Professor de uma instituicéo d... 1(12,5%)

Professor de uma instituicdo d... 2 (25%)

Professor de aulas particulares... 1(12,5%)

Bolsista do Programa Institucio. . 2 (25%)

Bolsista do Programa de Resid. . 1 (12,5%)

Programa de Educacédo Tutoria... 0 (0%)
1(12,5%)
1(12,5%)

1(12,5%)

Monitor de uma instalacdo de e...
Nao

Fonte: Elaboragao prépria

1Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/pibid#:~:text=0%20programa%?20oferece%20bolsas%20de,de%20aula
%20da%20rede%20p%C3%BAblica.

2Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/residencia-

pedagogica#:~:text=A%20resid%C3%AAncia%20pedag%C3%B3gica%20faz%20parte,na%20esc
0la%20de%20educa%C3%A7%C3%A30%20b%C3%A1sica.

Revista Educagio, Pesquisa e Inclusio, v. 4, p. 1-26, 2023.
https: //doi.org/10.18227 /2675-3294repi.v4i1.7915



http://portal.mec.gov.br/pibid#:~:text=O%20programa%20oferece%20bolsas%20de,de%20aula%20da%20rede%20p%C3%BAblica
http://portal.mec.gov.br/pibid#:~:text=O%20programa%20oferece%20bolsas%20de,de%20aula%20da%20rede%20p%C3%BAblica
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/residencia-pedagogica#:~:text=A%20resid%C3%AAncia%20pedag%C3%B3gica%20faz%20parte,na%20escola%20de%20educa%C3%A7%C3%A3o%20b%C3%A1sica
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/residencia-pedagogica#:~:text=A%20resid%C3%AAncia%20pedag%C3%B3gica%20faz%20parte,na%20escola%20de%20educa%C3%A7%C3%A3o%20b%C3%A1sica
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/residencia-pedagogica#:~:text=A%20resid%C3%AAncia%20pedag%C3%B3gica%20faz%20parte,na%20escola%20de%20educa%C3%A7%C3%A3o%20b%C3%A1sica

REPI | CATEGORIA 01 - DIRETRIZES TECNICAS E EDUCACIONAIS

Entre os investigados com 50% estao discentes que cursaram a disciplina
de Estagio Supervisionado I em 2022.2 e 70% referente a disciplina de Estagio
Supervisionado II foram do semestre de 2023.1, estes valores sdo referentes ao
maior nidmero de respondentes por semestres que podemos ver detalhadamente na
tabela 1 abaixo:

Tabela 1 - Disciplina de Estagio Supervisionado Cursada

SEMESTRE ESTAGIO ESTAGIO
SUPERVISIONADO I SUPERVISIONADO II
2022.1 40% 20%
2022.2 50% 10%
2023.1 10% 70%

Fonte: Elaboragio prépria

Além disso, a familia é uma forte influéncia na escolha da profissao, seja para
0 magistério, como também em outras profissdes de referéncia, como a medicina e
a advocacia, este numero pode ser constatado a partir de um questionamento
levantado ainda na se¢do 2 do formuldario, ao questionar se entre os familiares dos
discentes investigados havia histdrico de docéncia na familia? Como verificado em
10/10 respondentes, cerca de 60% disseram que “sim”, alguém em sua familia tinha
histoérico profissional docente.

Os ES I e II foram realizados nos Anos Finais do Ensino Fundamental, as
observacdes e regéncias nas escolas campo, que tiveram maior incidéncia foram no
62, 72 e 82 ano, com 70% e 0 92 ano com 30%. Dois fatores sdo preponderantes na
escola das turmas a serem acompanhadas, 12 € o ano pois quanto maior o nivel de
dificuldade o acompanha, 22 é o horario e dia selecionado que devem ser
congruentes ao da disciplina cursada, pelo menos em especifico da IES investigada.
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3.2 0 PAPEL DO ORIENTADOR(A) E DO DIAGNOSTICO DA ESCOLA PARA O
DESENVOLVIMENTO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO I E II.

Na secdo 3 do formulario a qual investiga como se deu a orientacao de
Estagio Supervisionado I e Il e Diagnostico de escola campo, se¢do de extrema
importancia, dado que o desenvolvimento e nivel de evolugao profissional depende
muito em como estes estagiarios vao constituindo esta formacao inicial a partir do
norteamento do Orientador(a) quanto as atividades e projetos a serem
desenvolvidas.

Ao apresentarmos uma caixa de selecdo para a escolha do respondentes
indicar as opg¢des que estiveram presentes durantes o Estadgios Supervisionados I e
Il nas atividades realizadas pelo Orientador(a), com os seguintes topicos:
apresentou proposta pedagogica do curso a que se vincula o estagiario(a), Orientou
a elaboragdo do plano de atividades para estagio, Analisou os relatérios periédicos
das atividades desenvolvidas pelos(as) estudantes em estagio, Acompanhou
desenvolvimento das observacdes e aulas de regéncia na instituicdo designada
(escola campo), Cumpriu o cronograma de atividades estabelecido no inicio da
disciplina, Realizou o contato com a escola campo.

Todos 10/10 respondentes avaliaram que 90% a 100% estes tdpicos
fizeram parte de sua formacdo docente, exceto o desenvolvimento do projeto de
estagio em escolas do municipio onde é situado a instituicdo formadora com 60%,
mas que deve ser levado em conta que aimplementacao do projeto de estagio esteve
presente a partir de 2022.2 para quem cursou o ES II, reduzindo desta forma a

discrepancia numérica encontrada.
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Outro assunto indagado foram os referenciais teéricos que fundamentaram
e nortearam o desenvolvimento do ES I e II, quando relacionando ao diagndstico
realizado na escola campo em especial pds-pandemia da COVID-193, estes
referenciais foram satisfatorios? Em resposta este questionamento 100% dos
investigados declararam que “sim, foram satisfatorios”, pode-se dizer que foi uma
avaliacdo favoravel por parte dos estagidrios ao realizar indicagdo quanto ao
desenvolvimento das atividades realizadas e referencial teérico implementados
pelo(a) orientador(a) de ES I e 1L

De acordo com Scherer (2011 citado por Cyrino & Teixeira ,2015), o
professor orientador de Estagio Curricular Supervisionado “assume papéis e
atitudes, que, sendo sujeito em suas acodes, estdo articuladas com os seus
referenciais tedricos e com os referenciais teérico-metodolégicos do projeto do
curso que participa.” (p. 172) e Segundo Pires (2012, p. 934), o “professor
orientador, pela sua visdo privilegiada sobre o espaco escolar, pode auxiliar o
estagiario para a percep¢ao do saber escolar, um saber docente que s6 vem com a
experiéncia do magistério”.

Por outro lado, como uma das atividades atribuidas ao estagiario, o plano de
aula deve ser elaborado em consonancia com diagndstico realizado na escola campo
e as dificuldades pds-pandemia em turma assistida, de acordo com os mesmos 0s
planos de aula ministrados em regéncia cerca de 70% foram norteados por estes
indicadores e 30% dos investigados indicaram que “nem sempre o plano de aula foi

desenvolvido desta forma, pois nao sabiam que metodologias utilizarem”.

3 A Covid-19 é uma infecgdo respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2,
potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribui¢ao global. Disponivel em:
https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus
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O indicativo de elaboracdo de planos de aula, ao ser analisado e comparado
aos indicativos da avaliacao de Orientador(a) de ES I e Il a nivel de cumprimento de
suas tarefas que foram de 90% a 100%, nos faz perceber que ha uma dificuldade na
escolha ou reflexdo das praticas utilizadas pelo investigado, que o induziu a
apresentar uma improficiéncia de suas tarefas atribuidas como regente de sala de
aula.

Destaca-se ainda as dificuldades apresentadas pelos alunos das turmas
observadas / regidas e diagnosticadas pelos estagiarios que sdo elas descritas na
tabela 2 abaixo:

Tabela 2 - Dificuldades apresentadas pelas turmas

observadas/regidas
Dificuldade apresentada Observagoes (ES) I Regéncias (ES) II
Déficit significativo, acerca dos contetidos 100% 80%

ministrados nas séries anteriores cursadas no

periodo pandémico

Acessibilidade (conexdo, computadores, 40% 20%
internet)
Aspectos emocionais e comportamentais 60% 60%

(inseguranga, stress, medo, ansiedade,
indisciplina...)
Evasdo escolar 40% 40%

Falta de interesse 90% 90%

Fonte: Elaboragéo propria

Estes indicativos, nos remetem ao fato do quao desolador foi a pandemia da
COVID-19, visto que as turmas assistidas pelos estagiarios fazem parte do nimero
de afetados educacionalmente, socialmente e politicamente, e além disso este

numero é ainda maior ao relacionarmos serem proveniente da escola publica onde
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0s recursos em boa parte sao restritos ou reencaminhados a medidas consideradas
urgentes pela gestao da escola, as evidéncias sdo forte de que mais da metade cerca
de 60% apresentou uma irregularidade no aspecto emocional e comportamental , o
indice de falta de interesse nos momentos de observagdo e regéncia em torno de
90%, para cerca de 100% a 80% apresentaram déficit quando avaliado sua
aprendizagem e conteidos ministrados em época de pandemia, o nivel de
acessibilidade das turmas foram em torno de 40% a 20%, nimero alarmante dado
a infinidade de recursos tecnolégicos disponiveis hoje, mas que pelo contexto social
esta é uma particularidade a ser trabalhada tem-se ainda a evasdo escolar em torno
de 40% dos estagiarios relatou que a gestdo apresentou problemas na evasao

escolar.

Os discentes ao serem questionados sobre como foi a relacdo com a
comunidade escolar (gestdo escolar, coordenacdo pedagogica, professor(a)
supervisor(a), alunos, pais e funcionarios). Cerca de 60% dos respondentes
afirmaram ser “boa”, 20% “regular” e “6tima” com 20%. Esta relacdo com a
comunidade escolar, pode ser melhorada ou nao ao longo do desenvolvimento do
estagio, dado que as relagdes interpessoais sdo singulares e complexas ao mesmo
tempo "[...] a vivéncia concreta na escola, o contato com as incertezas, as alegrias, os
conflitos e os sonhos se traduzem em maior integracdo entre professores e alunos”,

conforme aprendemos com Pimenta e Lima (2008, p. 243).

3.3 AS REFLEXOES CRITICAS DE SI E DE UM PROJETO DE ESTAGIO, PROCESSOS
DE AQUISICAO DE SABERES DOCENTES EM UM PERCURSO FORMATIVO QUE
VAI ALEM DO CUMPRIMENTO DE UM COMPONENTE CURRICULAR

OBRIGATORIO.
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Na secao 4, o foco da pesquisa se centralizou nas autoavaliagcdes que os
investigados faziam de si mesmos e nos saberes que adquiriram durante o ESIe /
ou I, ao serem questionados se 0 ES I e / ou Il desenvolveu algum Projeto de estagio
(minicurso) na escola campo? E considerando caso as respostas fossem afirmativas,
foi indicado que escrevessem o objetivo central do Projeto, as atividades
desenvolvidas e as aprendizagens adquiridas, se ndo, teriam que justifica-las, logo
ao preservar o anonimato dos participantes, foram os mesmos, nomeados por letras
maiusculas do alfabeto, dai temos como primeiros relatos dos Licenciandos em

Matematica:

Sim. Participei, com uma dupla, de um minicurso em uma escola municipal
de Maranguape. Nele abordamos as 4 operagdes basicas de matematica
em uma turma de 62 ano e pude perceber o interesse dos(as) alunos(as)
em atividades consideradas diferentes das tradicionais. Nosso objetivo
principal era sair de 14 com os estudantes dominando as operacgdes. Foi
feita uma avaliagdo diagnéstica tanto no inicio quanto no fim do projeto, o
que fez com que pudéssemos mensurar o impacto do nosso trabalho.
Conseguimos avangar quase 4 pontos, em média. Saimos bastante
realizados e com o aprendizado de que precisamos fazer diferente para
conseguirmos chegar em nossos objetivos e, consequentemente, nos
melhores resultados dos(as) alunos(as). (A, 2023, se¢do 4 google forms)

Foi feito um minicurso em uma escola do interior com o objetivo de
melhorar os indices de aprendizado visto que, nos dados oficiais,
mostravam baixo rendimento em anos anteriores. O trabalho foi
desenvolvido sobre assuntos especificos onde foi observado o maior
défice de aprendizado. Esse projeto foi de muita valia ndo sé para os
alunos da escola como também para nds que estavamos ministrando, visto
que foi notério o resultado positivo para o corpo docente da instituicao.
(B, 2023, secdo 4 google forms)

O projeto tinha a finalidade de fortalecer os conhecimentos dos alunos
através das principais dificuldades existentes, as atividades tinham que
ser ministradas principalmente fugindo do tradicionalismo. (C, 2023,
secdo 4 google forms)

O projeto, desenvolvido em 2 dias, contou com aula tedrica, expositiva e
com a constru¢do das férmulas. No segundo momento, trabalhamos a
construgdo geométrica e o calculo das figuras construidas. (D, 2023, secao
4 google forms)

Como se pode observar através da leitura dos relatos dos Licenciandos em
Matematica, o projeto de estagio (minicurso), trouxe tematicas que delinearam seus

percursos formativos como o trabalho com os pares, composicdo de aulas nao
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tradicionalistas, direcionamento de atividades desenvolvidas a partir de
indicadores e déficit de aprendizagens, proximidade com o cotidiano escolar,
implementacao de material lidico e novas metodologias de ensino, importancia do
planejamento das atividades a serem desenvolvidas e realizacao / senso de dever
cumprido, entre outras que estdo até mesmos de forma implicita na leitura a partir
de seus relatos.

Ao falar de projeto de estdgio (minicurso) ou destaca-se ainda como
“possibilidades metodolégicas para cumprir as finalidades do estadgio em relacao aos
alunos que estdo em formag¢do.” Pimenta & Lima (2009), intuitivamente lembra-se
de planejamento, quesito este imprescindivel para concretizagdo das atividades de
regéncias de aula, na qual:

A correlagdo entre as finalidades, os motivos, os objetivos e as agdes
presentes no ensino e na aprendizagem ndo sobrevém de forma natural
no processo de organizacido do ensino escolar. A necessaria contrapartida
que deve existir na atividade do educador e do aluno somente se torna
possivel quando o professor vivencia um planejamento que possua a
constituicao da consciéncia considerada como objeto central da atividade
pedagogica [...] (SILVA & CEDRO, 2020, p.369).

Logo as aulas / projetos de estagio ministradas (os) devem ter como fator
preponderante o planejamento das atividades a serem desenvolvidas, além disso
considerando o contexto social da escola, dos alunos e suas particularidades, das
situa¢des adversas que a sala de aula lhe impde. Por outro lado, Silva & Cedro (2020,

p.352) destacam que:

Na maioria das vezes a questdo da formagao de professores de Matematica
se encontra ameacgada por varios problemas, entre eles esta o confronto
entre dois padrdes formativos: aquele centrado no dominio dos contetidos
especificadamente matematicos que pouco valora o planejamento ou que
o vé como escolha de exercicios e aquele centrado no aspecto pedagégico-
didatico, em que existe maior énfase nas acdes didatico-metodoldgicas.
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A problematica trazida pelos autores é recorrente na docéncia em geral,
mais na Licenciatura em Matematica, Libaneo (2014) e Pimenta (2012) Apud Cedro
& Silva (2020), “os autores citados defendem o dominio pelo professor dos
conhecimentos especificos, mas ndo que o planejamento deva se ocupar

exclusivamente desse ponto.”

Que contribuig¢des os Licenciandos de matematica obtiveram durante seu
percurso formativo inicial docente no ES I e / ou II? Este foi o questionamento
realizado no questionario respondido pelos investigados, que em resposta,
destacaram as seguintes contribuicoes:

Sao muitas, mas destaco a questdo que levarei eternamente comigo, que
é, em cada aula, trazer uma reflexdo e uma memorias acerca do que foi
abordado na aula anterior, passei a ter uma melhor familiaridade com os
planos de aula, perdi algumas "travas" que tinha ao falar em uma sala de
aula etc. Enfim, diversas contribui¢cdes que levarei eternamente e que me
enriqueceram de uma maneira que ndo esperava (A, 2023, secdo 4 google
forms).

Primeiro contato com uma turma de sala de aula regular; - Novo olhar
para a docéncia, saimos da visdo de alunos para professor; -
Conscientizacdo das responsabilidades e desafios para exercer uma boa
docéncia (B, 2023, secdo 4 google forms).

Dentre algumas, destaco a importancia de ser um profissional reflexivo (F,
2023, secdo 4 google forms).

Me fez entender o funcionamento e os limites de uma escola de educacao
basica (G, 2023, secao 4 google forms).

Conhecimento teérico e um pouco de pratica (H, 2023, secdo 4 google
forms).

Pratica na docéncia e habilidades para desenvolver planos de aula (],
2023, secdo 4 google forms).

Uma nova visdo, agora como futuro professor (I, 2023, secdo 4 google
forms).

Para os relatos quanto as contribui¢des valem salientar que os mesmos
foram realizados por discentes que cursaram os ES I e 1], logo a riqueza de detalhes
a partir de sua fala denotaram elementos que indicam um processo de aquisicao de
saberes (considerando as observacgoes e aulas regidas) temos: Reflexao das praticas,
desenvolvimento de planos de aulas, perda do medo nas oratdrias, perspectiva de

ser aluno para ser professor, responsabilidades / desafios da profissdo docente,
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interacdo professor x aluno, troca com os pares experientes, avaliacdo de
aprendizagens, percep¢do da prdxis, ecologia da sala de aula e funcionamento

organizacional da escola.

Ao destacar estes elementos e indo em consonancia ao que Tardif (2012)
distingue como “saberes profissionais dos professores, isto é, quais sdo os saberes
(conhecimento, competéncias, habilidades, etc...) que eles utilizam efetivamente em
seu trabalho diario para desempenhar suas tarefas e atingir seus objetivos?” O autor
destaca ainda que estes saberes estdo intimamente ligados ao saber, saber-fazer e

saber- ser.

O saber instituido a partir da forma¢do docente para o magistério para
Tardif (2012), tem como fonte de aquisicdo “Os estabelecimentos de formacao de
professores, os estagios, os cursos de reciclagem, etc.” e além disso esse saber se

» «

“integra no trabalho docente” “pela formacdo e pela socializacdo profissionais nas
instituicdes de formacao de professores.” O ES na formacgao docente é o ambiente
propicio aqueles que estdo em formacao e almejam seguir carreira docente, além
disso os saberes adquiridos tornaram-se possivel dado a obrigatoriedade do
componente curricular, tornando-os imprescindivel para a formagao docente inicial.
Este indicativo pdde ser evidenciado a partir da autoavaliacdo de aprendizagem
realizada com a troca de experiéncia com os Professores Supervisores da escola
campo, logo 75% dos discentes indicaram ser “Boa” e 25% “Otima”, Pimenta & Lima

(2005/2006, p.20), justifica que:

Por isso, é importante desenvolver nos alunos, futuros professores,
habilidades para o conhecimento e a andlise das escolas, espacgo
institucional onde ocorre o ensino e a aprendizagem, bem como das
comunidades onde se insere. Envolve, também, o conhecimento, a
utilizacdo e a avaliacdo de técnicas, métodos e estratégias de ensinar em
situagdes diversas. Envolve a habilidade de leitura e reconhecimento das
teorias presentes nas praticas pedagogicas das instituicdes escolares.
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Entre as habilidades desenvolvidas no estagio, esta a escrita de Relatorio de
Estagio Supervisionado, logo como bons educadores nas areas de exatas é notavel
sua afinidade com a mesma, todavia esta pratica traz algumas dificuldades relatadas

pelos investigados assim como mostra a tabela 3 abaixo:

Tabela 3 - Dificuldades na escrita do Relatério de ES1e/ou Il

Descricdo da habilidade Dificuldades apresentadas

Nivel de dificuldade apresentada 30%

Ortografia, gramatica, coesao, coeréncia

Regras da ABNT (formatacgao). 50%

Organizagdo e sistematizacdo de ideias 70%
Problematizacdo dos referenciais teéricos e metodoldgicos. 80%
Acessibilidade (Internet, aparelhos eletrénicos) 10%
Gerenciamento de tempo para escrita do relatério 10%
Falta de interesse na escrita 10%

Acervo documental 10%

Fonte: Elaboragao prépria

As dificuldades na escrita tiveram maior relevancia nos topicos foi a
“ N . N e, 0 “ 1 N
organizacdo e sistematizacdo de ideias” com 70% e “problematizacdo dos
referenciais tedricos e metodoldgicos” com 80%, este é um indicador preocupante,
dado que a capacidade de “criticidade e argumentacdao” sdo caracteristicas
relevantes da profissdo docente inicial, outro indicativo que se deve considerar sdo
a formatacdo de acordo com as regras ABNT# cerca de 50% e na “ortografia,

gramatica, coesao e coeréncia na escrita”.

40 que significa ABNT? A Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) foi fundada no ano de
1940. Sua fungdo é definir normas e regras técnicas - que afetam o comércio, a industria e até a
prestacido de servicos no Brasil -, além de administra-las. Disponivel em:
https://laboro.edu.br/blog/o-que-e-

abnt/#:~:text=0%20que%20significa%20ABNT%3F,%2C%20al%C3%A9Im%20de%20administr

%C3%A1%2Dlas.
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Estes indicadores elucidam um cenario trivial que convive a Lingua
Portuguesa e: oralidade (fala), escritura, leitura nas atribui¢ées com a comunidade
académica, este é ainda um reflexo dos déficits que a educagio basica apresenta, mas
ndo € o objetivo do central do documento aprofundar esta tematica, ressalvando que
este topico deve ser discutido com frequéncia nas IES, a fim de buscar novas
abordagens na melhoria das escritas de documentos académicos como Relatério de
Estagio Supervisionado “embora restrita a um formato que se aproxima muito mais
da descricdo do que da reflexdo, a escrita presente nos relatérios revela, em si,

subjetividades daqueles que vivenciam percursos formativos.” Sousa et al. (2022),

Autoavaliacdo de forma critica, também é uma caracteristica do professor
reflexivo, logo na busca de fomentar esta criticidade, foi questionado junto aos
investigados as tematicas da tabela 4 e se a mesma estava (abaixo, dentro, acima) da

expectativa respectivamente.

Tabela 4 - Auto avaliacdo Discente

Tematica auto avaliada Abaixo da Dentro da Acima da
expectativa expectativa expectativa

Integracdo do grupo X 70% 30%

Assiduidade 10% 80% 10%
Pontualidade e Envolvimento 10% 90% X
Organizacdo e Responsabilidade 20% 80% X
Proatividade X 100% X

Aquisicdo de novos conhecimentos X 70% 30%

Observagoes de sala de aula e Aulas de regéncias 10% 60% 30%

Representatividade do aluno(a) e sua interatividade X 80% 20%

no processo de conhecimento

Fonte: Elaboragao prépria
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Relevantemente as interagdes em grupo, assiduidade, pontualidade e
envolvimento, organizacao e responsabilidade, proatividade, aquisicao de novos
conhecimentos, observagdes e regéncias de aula, representatividade do aluno na sua
interatividade no processo de conhecimento a cerca de 60% a 100%, entre estas
mesmas tematicas 10% a 20% estavam abaixo da expectativa dos investigados e
para aqueles que indicaram estarem acima da expectativa foram entre 20% e 30%,
contudo a realidade em que os ES sdo constituidos, vai em consonancia com as
realidades das escolas campos, pois o desenvolvimento do mesmo sugere o contexto
da escola publica de ensino basico como a ferramenta possibilitadora da prdxis. “O
estagio realizado com a realidade, inclui a complexidade das acdes do professor e
das medidas institucionais, habilita seus sujeitos para a atividade a que se destina”

(Lima, 2012, p.53).

Considerando as experiéncias adquiridas a partir dos Estagios
Supervisionados, que tipo de individuo vocé como futuro Professor de Matematica
almeja formar? Este foi o ultimo topico da secao 4 indagados aos investigados, em

resposta relataram atraveés de suas escrita o seguinte:

A gente pensa em desenvolver o pensamento critico dos(as)
alunos(as). Quando conseguimos fazer com que eles se
desenvolvam, reflitam, identifiquem e construam seus préprios
pensamentos é que chegamos no ideal (A, 2023, secdo 4 google
forms).

Como futuro professor de Matemadtica, almejo formar individuos
que sejam proficientes na resolucdo de problemas matematicos,
mas que também desenvolvam uma compreensdo soélida dos
conceitos matematicos e sua conversdo para a vida cotidiana.
Minha intencdo é formar alunos que sejam pensadores criticos,
criativos e capazes de aplicar o conhecimento matematico em
diferentes contextos (E, 2023, secdo 4 google forms).

Cidadaos de bem para uma sociedade menos desigual (J, 2023,
secdo 4 google forms).
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A representacao do “eu” no “outro” é muito trabalhada na perspectiva de
que tipo de ser humano formar, os relatos destacaram a criticidade, autonomia,
proficiéncia em Matematica, adequacdo das problematicas de sala de aula ao
cotidiano do aluno em sua resolugao, criatividade, e responsabilidade, como uma
das caracteristicas que os investigados almejam formar em seus alunos como
futuros docentes, além disso “Acreditamos que a compreensdo da pratica docente,
envolve uma percepcao atenta dos processos de ensinar e de aprender, uma
autoavaliacdo do estagiario sobre o sentido e o significado do Estagio em sua vida e

formacdo.” (LIMA, 2012, p.66)

Apo6s a experiéncia formativas nos Estagios Supervisionado [ e / ou I vocé
pretende continuar com o Curso de Licenciatura em Matematica e seguir na
profissdo docente ap6s término de curso? Dentre os compromissos firmados como
profissional docente, esta a pretensdo de seguir a carreira pos-término do curso, dai
ao indagarmos os investigados, em resposta selecionaram “Sim” com 70% e Talvez
com 30%”, é um indicador que esta acima do indice nacional destacado pelo Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) de 20215, edicdo em que foram
avaliadas as licenciaturas da area de ciéncias humanas, bioldgicas e exatas.

Segundo o ENADE, de 305.215 concluintes de licenciatura que
responderam ao questionario, 19% dizem ndo ter vontade de atuar no
magistério -14% afirmam nao querer a docéncia como principal fungdo e
5% descartam totalmente a carreira. Outros dizem ainda nao ter decidido
sobre seguir na profissao (PORTAL DO HOLANDA, 2023).

A [ES traz uma perspectiva positiva em relacdo aos dados do ENADE, dado

que entre os respondentes o quantitativo de discentes que “nao seguira carreira” é

5 Disponivel em: https://www.portaldoholanda.com.br/variedades/19-dos-formandos-em-
licenciaturas-nao-querem-trabalhar-como-professores
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de 0%, embora seja configurada como uma pretensao este indicativo representa a
satisfacdo dos discentes em relacdo ao curso de Licenciatura em Matematica da IES

investigada.

4, CONSIDERACOES FINAIS

Na busca de compreender a constituicdo da formacdo inicial docente,
saberes, praticas e as contribui¢cdes para a docéncia durante o desenvolvimento dos
ES, neste estudo abordamos alguns questionamentos o primeiro estava relacionado
em descrever como é o perfil do Licenciando em Matematica? Dai em resposta
tivemos como resultado a partir das analises realizadas que o Licenciando em
Matematica da IES investigada 40% ja tem formacdo na area da educagao ou em
outra area especifica, pelo menos 80% dos discentes possuiam experiéncia em
docéncia, mais da metade cerca de 60% tiveram em suas familias pessoas com
experiencia docente, além disso todos os entrevistados cursaram a disciplina
curricular de ES I e I, em uma demarcagao temporal entre os semestres de 2022.1
e 2023.1.

Outra tematica investigada foi como se deu o processo de formacgdo inicial
para os Licenciandos em Matematica? Entre os achados estad relacionado ao (a)
Orientador(a) de ES I e / ou II da IES investigada, que cumpriu suas atribui¢des de
acordo com os indicadores apontados pelos respondentes cerva de 90% a 100%,
estabelecendo ainda que além das observagdes e regéncias previstas ao apresentar
um déficit na falta de interesse com 90% e em contetidos ministrados em pandemia
de COVID-19 com 80% a 100%, foi realizado o projeto de estagio (minicurso), este
ultimo como uma das possibilidades metodolégicas utilizadas pelo(a) Orientador(a)

de ES, esses achados indicaram ainda que a comunidade escolar da escola campo
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que o discente atuou foram receptivos dado sua “boa” relacao verificada com 60%,
6tima com 20% e regular com 20%.

O processo de formacgdo inicial dos investigados se deu ainda pela elaboragao
de planos de aula ministrados a partir do diagnéstico da escola campo, ressalvando
que, embora orientados com referencial tedrico direcionado a turma a ser assistida
induzindo a prdxis, cerca 30% tiveram dificuldades na escolha metodolégica ao
exigir trabalhar os déficits de aprendizagens adquiridos na pandemia da COVID-19.

As experiéncias foram significativas quando destacados os relatos dos
investigados, que delinearam seus percursos formativos a partir do projeto de
estagio elencando caracteristicas ja trabalhadas teoricamente: trabalho com os
pares, composicdo de aulas nao tradicionalistas, cotidiano escolar, implementacgao
de material ludico e novas metodologias de ensino, importancia do planejamento
das atividades a serem desenvolvidas e realizacao / senso de dever cumprido.

O ES contribuiu para a constitui¢do profissional inicial docente diretamente
ao ser o ambiente propicio da aquisicao dos saberes profissionais docentes e da
realidade que a profissao docente lhe impde ao se relacionarem com a comunidade
escolar da escola campo, contribuiu ainda com o ato de autoavaliacdo do
investigado, o fazendo descrever suas dificuldades como exemplo na “escrita” do
Relatorio de ES, descricao esta que deixou evidéncia de que os Licenciandos em
Matematica tém dificuldades na “criticidade e argumentacao”, por outro lado, este
indicador ao mesmo tempo os faz serem percebidos como seres reflexivos de suas
praticas, esta ultima tida como essencial para o desempenho do futuro professor de
Matematica.

Quanto aos saberes que foram mobilizados / adquiridos durante o processo

do ES, trouxe elementos como a reflexdo das praticas, desenvolvimento de planos
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de aulas, perca do medo nas oratdrias, responsabilidades / desafios da profissao
docente, intera¢do professor x aluno, troca com os pares experientes, avaliagcdo de
aprendizagens, percep¢do da prdxis, ecologia da sala de aula e funcionamento
organizacional da escola, vale lembrar que estes saberes dado a sua temporalidade
na formacao inicial docente, segue em continua evolucdo agregando caracteristicas
e valores em sua Identidade Profissional Docente (IPD).

Este documento configura-se ainda como um referencial a estudos da mesma
linha de pesquisa, bem como um norteador aos Orientadores(as) e Licenciandos em
Matematicas e afins que estdo iniciando sua jornada nos ES I e / ou Il de como estes
percursos formativos docentes vao se constituindo em uma IES, além disso trata-se
de uma devolutiva a IES e Licenciandos em Matematica investigados ao contribuir
cientificamente com os dados coletados e analisados e fundamentados teoérico-

metodologicamente a posteriori.
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