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Resumo: Apresenta-se um breve descritivo epistemoldgico da metodologia da Aprendizagem Baseada em Problema (ABP)
com énfase nas Ciéncias Agrarias, como um processo educacional ativo, cooperativo, integrado, interdisciplinar e orientado
para a aprendizagem de adulto. Os estudos da ABP tém se enriquecido com os conhecimentos sobre a génese do processo

cognitivo e da fisiologia da meméria.
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Abstract: This article proposes a brief epistemological descriptive of the Problem-Based Learning methodology (PBL) with
emphasis in the Agrarian Science. The PBL is introduced as an active, cooperative, integrated, interdisciplinary educational
process and guided for adult's learning. The PBL studies have been enriching with the knowledge on the cognitive process

genesis and of the memory physiology.
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Introducéo

A metodologia educacional da Aprendizagem Baseada
em Problema - ABP (do inglés Problem-Based Learning -
PBL) foi inicialmente implantada no final da década de 60
na Universidade de McMaster®, no Canada, e, pouco
depois, na Universidade de Maastricht?, na Holanda, nas
duas instituicbes o enfoque foi para aplicagdes em
Ciéncias da Saide — Medicina (MOUST et al., 2005).

No Brasil, a Faculdade de Medicina de Marilia® - SP e o
Centro de Ciéncias da Salde da Universidade Estadual de
Londrina® - PR, iniciaram novos curriculos do curso de
medicina baseado em ABP em 1997 e 1998,
respectivamente.

As principais caracteristicas da metodologia ABP é o
fato de ser centrada no discente.

E também desenvolver-se em pequenos grupos tutoriais,
onde o problema apresentado é contextualizado.

A ABP é um processo educacional ativo, cooperativa,
integrada, interdisciplinar e orientada para a aprendizagem
do adulto (BOUHULJS et al., 1993).

Os estudos da metodologia ABP tém se enriquecido com
0s conhecimentos sobre a génese do processo cognitivo
(HMELO et al., 1997; NAKAMURA e LAJOIE, 2004),
da aprendizagem do adulto e da fisiologia da memoria

! Disponivel em: <http://www.fhs.mcmaster.ca/>. Acessado em:
14/09/07.

2 Disponivel em: <http://www.unimaas.nl/>. Acessado em: 14/09/07.

3 Disponivel em: <http://www.famema.br/>. Acessado em: 05/10/07.
* Disponivel em:< http://www.ccs.uel.br/>. Acesso em 05/10/07.
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(NORMAN e SCHMIDT, 1992), ressaltando-se a
importancia da experiéncia prévia e da participacdo ativa
como pontos fundamentais para a motivacao e aquisicdo
de conhecimentos (SOBRAL, 1994).

A ABP desenvolve no discente a capacidade de aprender
a aprender, de trabalhar em equipe, de ouvir outras
opiniBes, contrarias ou ndo as suas e o induz a assumir um
papel participativo e responsavel pelo aprendizado
(RIBEIRO e MIZUKAMI, 2005).

O presente artigo tem como foco principal a aplicacdo da
ABP as Ciéncias Agrérias, apresentando os modus
operantis da metodologia ABP como uma proposta
exequivel para os cursos do Centro de Ciéncias Agrarias
da UFRR.

A Figura 1 ilustra o indice de retencéo da aprendizagem
em fun¢éo da dindmica imposta aos discentes, observa-se
que o menor indice é aquele praticado na tradicional
prética de ensino, a aula expositiva.

A metodologia ABP podera apresentar indice de
retencdo, a priori, em torno de 50%.

Entender como aprendemos ou, em outras palavras,
entender o porqué dos (as) discentes, inclusive aos (as)
inteligentes, experimentarem dificuldades no
aprendizado, tem sido um desafio aos cientistas desvendar
essas questoes.

Avancos tecnoldgicos produzidos nos séculos XIX, XX
e XXI tém trazido respostas significativas sobre a
cognicdo humana.

Um modelo proposto, simplificado, de aprendizagem é
ilustrado na Figura 2, chamado Modelo Objeto Imagem.
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indice de
retencéo
aula 5%
/ leitura \ 10%
/  audiovisual \ 20%
/ demonstracao \ 30%
/ grupos de discussao \ 50%
/ pratica \ 75%
/ ensinar os outros \80%

Mational Training Laboratories, Bethel, Maine, USA

FIGURA 1: Representacdo diagramatica da pirdmide do indice de
retencdo da aprendizagem, segundo NTL® Institute for Applied
Behavioural Sciences.

A aprendizagem é um continoum interconectado de
espaco, tempo e circunstancia. Aprendemos em todo
momento (espaco), em toda idade (tempo) e em toda
situacdo (circunstancia).

Desde que nascemos, observamos, exploramos,
organizamos o aprendido e 0 manipulamos para que nos
sirva para novas aprendizagens.

Neste processo (Utero-tumba) de experimentacdo
participativa é importante ter o estimulo daqueles que
estdo a nossa volta, que valorizam nossos progressos e
reforce nossa auto-estima, elemento fundamental para a
continua formagdo do individuo.

A mente é que nos conecta, conjuntamente com 0s cinco
sentidos sensoriais ao mundo externo, sendo um produto
complexo sistémico das conexfes elétricas neurais e da
bioguimica do cérebro.

O interno e o externo sdo nossas realidades, interna e
externamente. E como vemos o mundo e interagimos com
ele, nossos valores humanos, conceitos e crencas.

Nos seres humanos, o interno é formado por infindaveis
imagens mentais, dotadas de contetido e forma.

Essas imagens constituem um modelo dindmico, que
sempre devem estar atualizadas, decorrentes de mudancas
de valores, de melhoria de percepgdo, de quebra de
paradigma, de aquisicdo de novos conhecimentos ou
vivéncia de novas realidades.

O conteddo de uma imagem mental é toda gama de
informacdes, impressdes psicoldgicas, sensagdes com ou
sem significado légico, enquanto a forma da imagem
mental é topolégica, um cenario geografico ou do
cotidiano, um contexto interpessoal, uma concepcao
geomeétrica ou arquetipica.

A linguagem é um poderoso elemento de interiorizagéo
humana, ou seja, de trazer a realidade externa para dentro
de nods, como imagens mentais. Nessa tarefa, vamos
abordar, somente, duas caracteristicas da linguagem, a
aquisicdo e a expressao.

A mais simples e ancestral forma de ser interagir com o
ambiente externo é aplicar sobre 0 mesmo 0s cinco
sentidos (visdo, audicdo, tato, paladar e olfato).

Obtém-se informacfes sensoriais, geram-se imagens
mentais.

Contemporaneamente, outro mecanismo eficaz para
interiorizar informacOes é ler sobre as experiéncias de
outros autores, suas abordagens, seus procedimentos, seus
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resultados e suas conclusbes. Recomenda-se entdo, a
leitura apropriada, fundamentalmente gerada pelo
método cientifico.

A internalizacdo dessas leituras apropriadas gera
imagens mentais da realidade fenoménica.

A expressdao da linguagem escrita pode ser tanto
analitica, ldégica e formal, como a matemética ou
coloquial, como termos e usos ndo precisos, muita das
vezes vulgares.

A formagdo de imagens mentais nos possibilita
exteriorizar, comentar, comparar, discorrer sobre
funcionalidade e similaridades.

Essa habilidade é um dos atributos da consciéncia, ter
opinido fundamentada em fatos, em experiéncias, em
conhecimentos de leis, principios e teorias.

Se gerarmos imagens mentais especificas, aprendemos a
respeito do assunto.

Se hé auséncia de tais imagens ndo ha possibilidade de
expressar, quer seja verbal ou escrita.

Segundo esse modelo, diagramado na Figura 2,
aprendemos quando geramos imagens mentais e essas
imagens devem ser constantemente atualizadas

Para FARRAND et al., (2002) ha eficécia na técnica de
mapas mentais, um dos mecanismos que mensuragéo das
imagens mentais.

A Realidade, que pode ser concreta ou abstrata, e
apresenta uma infindavel classe de fenomenologias,
regidas por principios e leis naturais ou antrépicas, tais
como: fenbmenos fisicos, quimicos, bioldgicos,
psicoldgicos, sociais, entre outros. Conhecer esses
principios e leis naturais é o objetivo da Ciéncia e é feito
com auxilio do método cientifico.

COGNIGAD

FENOMENOS

FISIC0S
QUIMICOS
BIOLUGICOS

PSICOLOGICOS
PAICOLOGICo LINGUAGEN 3 IMAGENS

Modelos Dinamicos

<
B0 |

A y
MENTAIS

c
°

Vocé observando o
universo

O universo sendo
observado por vocé

Figura 2: Diagrama simplificado dos elementos que compde o Modelo
Objeto Imagem. A ilustracdo, a esquerda é uma leitura historica da
origem dos primeiros seres unicelulares até a conquista espacial pelos
seres humanos, adaptado do Discovery Channel®.

Metodologia da ABP — uma breve revisao

A metodologia da aprendizagem baseado em problema,
ABP, pode ser ilustrada nos diagramas das Figuras 3 e 4,
onde o foco principal é o discente (BORDENAVE, 1995;
BORDENAVE e PEREIRA, 1995; BORDENAVE e
WERTHEIN, 1981; e BORDENAVE, 1983).

O grupo tutorial, isto é o Grupo de Estudo sob a regéncia
do Tutor é & base do método.

Agro@mbiente On-line, vol. 1, no. 1, jul/dez, 2007.



Guido N. Lopes — Aprendizagem Baseada em Problema com Aplicagdo em Ciéncias Agrarias...

Um Grupo de Estudo é composto, idealmente, por dez
discentes, sendo que entre eles um serd eleito para a
funcéo de coordenador e outro de relator, ver Figura 3.

Recomenda-se que as fungdes de coordenador e relator
rodiziem-se entre os discentes do Grupo de Estudo,
oportunizando a todos a assumirem essas funcdes.

A funcdo do discente coordenador € garantir que a
discussdo do problema seja metddica e sistematica, tal que
todos participem da discusséo.

A funcdo do discente relator € garantir um
seqlienciamento ldgico das varias etapas da discussdo do
Grupo de Estudo e elaborar o registro sistematico das
discussdes, assegurando que 0 grupo ndo se perca na
discussdo e retorne ao tdpico ja discutido anteriormente.

No Grupo de Estudo os discentes sdo apresentados a um
problema pré-elaborado pela Comissdo de Elaboragéo de
Problemas.

Este problema deverd atender a determinacGes
curriculares e, dentro de um médulo tematico, contemplar
um tema do conhecimento para que seja examinado e
discutido pelo Grupo de Estudo.

Da discusséo os discentes deverdo formular os objetivos
da aprendizagem.

Um problema bem formulado leva o Grupo de Estudo a
eleger objetivos de aprendizagem analogos aos elaborados
pelos especialistas das varias disciplinas como necessarios
para 0 crescimento cognitivo discente dentro da area
tematica especifica.

O problema é o elemento central da metodologia ABP.

@ @
° o JEl
® Discente Docente

° @ GRUPO DE ESTUDO /J

relator -
coordenador [ -

Figura 3: Diagrama operacional ABP, @ e @ séao os pilares do método,
porém os enfoques das acdes sdo centrados em @ os discentes. As
funcdes docentes séo de tutor e participar da @ Comisséo de Elaboracéo
de Problemas (CEP). As fungdes discentes no Grupo de Estudo séo atuar
no @ Encontro de Andlise do Problema (E A P), ® Encontro de
Levantamento em Base de Dados e Estudo (E B/D E), ® Encontro de
Monitoramento do Levantamento de Base de Dados (E M B/D), @
Encontro de Resolugdo do Problema (E R P) e ® Encontro de Avaliagdo
do Trabalho em Grupo (A T G).

DIRECAO

¢ < cc
DEPARTAMENTO CEP

DISCENTES | DOCENTES CA

Figura 4. Diagrama funcional ABP. Discentes e docentes participam na
estrutura funcional da metodologia da aprendizagem baseado em
problemas, integrando as comissdes de avaliagdo (CA), de elaboracéo de
problema (CEP) e de curriculo (CC).

Um problema é proposto para o desenvolvimento dos
estudos sobre um tema especifico do curriculo ABP,
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sendo o tema parte de um maédulo tematico.

O objetivo de um problema é suscitar uma discussao
produtiva no Grupo de Estudo e ao fim da discussdo os
discentes devem eleger e redigir objetivos especificos de
estudo que permitam o aprofundamento de seus
conhecimentos sobre o tema gerador do problema.

Um problema bem elaborado devera ter as seguintes
qualidades: Clareza e Obijetividade, evitando pistas
falsas, ambigiidade ou ambivaléncia que desviem a
atencdo do Grupo de Estudo do tema principal.

O uso da redacdo pelo paragrafo (LUIZ, 1995) é
recomendado para registrar o relato da aprendizagem.

Um enunciado mal redigido propde muitos problemas
secundarios na sua formulacdo, tornando-o dificil a
visualizacdo da questdo principal proposta e desencadeia
um ndmero grande de objetivos de aprendizagem, como
consequéncia desmotiva o Grupo de Estudo. E também
necessario ser motivador, despertando o interesse do
discente na discusséo.

O problema deve ser exposto ao tutor e aos discentes em
distintas situacdes.

Os discentes devem receber o enunciado e as referéncias
dos recursos educacionais disponiveis, tais como, Portal
de Periodico da CAPES, recursos audiovisuais (videos,
apresentacdes, imagens de satélite digitalizadas), acesso a
maquina Web de buscas e Bases de Dados Digitalizadas.

O tutor devera receber todas estas informagdes mais um
resumo do que se pretende com o problema e quais
objetivos de aprendizado os alunos devem atingir.

O tutor é um docente que obteve treinamento na
metodologia ABP e sua participacdo ocorre pelo tempo de
duracdo do moédulo tematico. Sdo esperadas duas
caracteristicas na instrutoria, sendo detalhados os aspectos
ndo desejaveis em cada caracteristica.

12, Habilidade e competéncia temética do mddulo.
Evitando na instrutoria a tendéncia do especialista a
tornar-se professoral, isto é, promover intervencdo no
sentido de ministrar aula, sendo pouco apreciado pelos
discentes adestrados na ABP. A funcdo de facilitacdo da
aprendizagem é reorientar a discussao do Grupo de Estudo
quando o mesmo desvia-se do eixo norteador pelo
problema proposto. Por outro lado, mesmo um tutor que
domine profundamente o tema ndo poderd salvar a
discussdo quando o problema proposto for mal formulado,
deste modo o0s objetivos educacionais ndo sdo atingidos.

2% Habilidade e competéncia na instrutoria ABP.
Devem-se conhecer os papéis discentes e docentes na
instrutoria ABP. Neste topico a interferéncia deve ser a
minima necessaria para que os discentes atenham-se ao
problema proposto, corrigindo rumos, sempre tendo por
referéncia o enunciado textual do problema.

Em um Grupo de Estudo ideal, hd um problema proposto
de “boa qualidade”, bem estruturado e motivador, com
discentes experientes na metodologia ABP, talvez
dispensem quaisquer intervengdes critica ou conceitual do
tutor, passando a ser um indispensavel observador da
discussdo.

Desafortunadamente esta situagéo ideal ndo existe. E o
tutor deve proceder a interferéncia conjuntural, na
presenca de rivalidades entre membros do Grupo de
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Estudo, tendéncia de um dos membros discente
monopolize a discussdo e “dé aula” sobre o tema,
inconformismo de algum membro com o rumo tomado
pela maioria dos outros membros.

O tutor deve ainda ter conhecimentos sobre a estrutura
curricular, a disponibilidade dos recursos multimidia para
o0 estudo individual dos discentes e o sistema de avaliacdo
empregado.

Fundamentos da gestao baseado na ABP

A gestdo estratégica direcionada para resultados na
aplicacdo da ABP deve ser intensiva e continua (RIBEIRO
e MIZUKAMI, 2005; GIJBELS et al., 2005; e
BOUHUIJS et all, 1993).

As comissdes trabalham permanentemente corrigindo
diretrizes, aperfeicoando blocos tematicos, propondo
novos problemas, gerenciando o desempenho discente e
docente. Resumidamente suas atribuicdes sdo, ver Figura
4, a sequir descritas:

Comissao de Curriculo (CC) - comissao mista de caréater
permanente, indicada por votacdo entre os pares, com
renovagdo regular e rodiziada.

As funcdes da CC incluem a proposicdo do curriculo e
de suas atividades, as estratégias de avaliagdo, a
supervisdo do desempenho do tutor e do método
pedagdgico-didatico no geral.

A CC trabalha em sintonia com o0s departamentos
académicos a quem requer a assessoria de especialistas
para a elaboragdo dos temas, com o0s tutores a quem
disponibiliza recursos pedagdgicos multimidia e com os
monitores de estadgio a quem estabelece sua funcdo de
auxilio ao docente tutor.

Comissdo de Elaboracdo de Problemas (CEP) -
comissdo mista de carater permanente e renovavel.

As funcBes da CEP incluem a reunido de grupo
habilitado na técnica de propor problemas adequados ao
desenvolvimento dos temas elaborados pela comissdo de
curriculo, e a retroalimentacdo pedagdgica e continua dos
tutores, dos discentes e das avaliagbes dos maddulos
tematicos.

Comissdo de Avaliacdo (CA) — comissdo de docentes de
carater permanente e independente, porém renovavel.

A funcdo da CA é gerenciar todos os mdédulos de
avaliacdo empregados no curso. As questdes de avaliacdo
tradicional sdo requisitadas aos departamentos e compdem
um banco de dados do quais as questdes sdo retiradas em
proporcies adequadas a estratégia de avaliagdo
determinada pela Comisséao de Curriculo.

A aplicacdo na agronomia

Um curriculo estruturado na metodologia ABP é
analogo aos curriculos tradicionais, pois as ementas sao
montadas como mddulos tematicos de estudo e contém a
estrutura otimizada do contetido programatico.

Um modulo tematico ndo é uma disciplina especifica,
mas contém temas de vérias disciplinas especificas,
necessarios para 0 entendimento de uma prética
agrondmica.

No entender do Conselho Nacional de Educacéo
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(CNE/MEC)?, as diretrizes curriculares para os cursos de
graduacgdo na area de ciéncias agrarias no Brasil deverao
ser inseridas em uma estrutura curricular composta por
trés ndcleos de conteddos, quais sejam: basicos,
profissionais essenciais e profissionais especificos.

Nesse contexto, as habilidades e competéncias dos
egressos dos cursos de agronomia serdo contempladas
pelas disciplinas inseridas nesses nicleos. Assim
distribuidos:

Nucleo de Contetudos Basicos: E composto por
matérias que forneceram o0 embasamento tedrico
necessario para que o egresso possa desenvolver seu
aprendizado no exercicio profissional.

Como exemplo, no Curso de Bacharelado em
Agronomia do CCA/UFRR vigente apresenta carga
horaria de 960 horas, 25,81% corresponde ao nicleo de
contelidos basicos, excluida aquela do Estagio Curricular
Supervisionado — ECS e a do Trabalho de Conclusdo de
Curso — TCC (Tabela 1).

Tabela 1: Disciplinas obrigatérias do nucleo de contetdo basico do
Curso vigente de Agronomia do CCA/UFRR.

MATERIAS DISCIPLINAS CH
Matemética para Ciéncias Agrarias
. 60
Matemética. » . .
Matemética para Ciéncias Agrarias 60
.
Fisica. Fisica Apllca/dfi a Ciéncias 90
Agrarias.
o Quimica Geral e Analitica. 90
Quimica. . . _
Biogquimica para Ciéncias Agrérias. 90
Citologia Geral. 60
Morfologia e Taxonomia Vegetal. 90
Biologia. Principios de Entomologia. 90
Genética Aplicada a Agropecuéria. 60
Agroecologia. 60
Estatistica Estatistica Bésica. 60
Informatica Informatica Aplicada. 60
Expresséo Gréafica Desenho e Construgdes Rurais. 90

Integralizacéo do nicleo de contelidos basicos com carga horéria total
de 960 horas/aula

Nucleo de Conteddos Profissionais Essenciais: Este
nucleo é composto de matérias destinadas a caracterizagao
da identidade profissional.

Como exemplo, no Curso de Bacharelado em Agronomia
do CCA/UFRR que atualmente integralizam 2520 horas
de disciplinas obrigatorias profissionalizantes essenciais,
0 que corresponde a 67,74% da carga horéaria total do
curso, excluida aquela do ECS e a do TCC (Tabela 2).

® CNE 2005 Projeto de Resolugdo do Conselho Nacional de Educacao
que estabelece as diretrizes curriculares para os cursos de graduacéo em
ciéncias agrarias no Brasil (em tramitagao).
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Tabela 2: Disciplinas obrigatérias do nucleo de conteldos
profissionalizantes essenciais do Curso de Agronomia do

dad Entomologia Agricola 60
Fitossanidade e . . .
Microbiologia. Fitopatologia Agricola 60
Microbiologia 60
Sistemas Tecnologia de Produtos

Agro-industriais. Agropecuarios

. Génese, Morfologia e Fisica do
Solos, Manejo e

M Solo 60
Conservagéo do Solo e . .
Agua. Manejo e Conservacao do Solo e 60
da Agua

Nutricdo de Plantase | Fertilidade do Solo, Nutrigéo de

90

Adubaggo. Plantas e Adubagio.
Ciéncia, Métodos e Técnicas de
Técnica e Analises Pesquisa. 30
Experimentais. Experimentacao para Ciéncias 60
Agrarias
Tecnologia de

Produgcéo, Tecnologia de Produtos %
Controle de Qualidade e Agropecuarios 60

Pés-Colheita de
Produgdo Agropecuaria.

Tecnologia P6s-Colheita

Integralizagdo do nucleo de contelidos profissionalizantes essenciais

com carga horaria de 2.520 horas /aula

CCAJ/UFRR.

MATERIAS DISCIPLINAS CH

Agrometeorolqgla € Meteorologia e Climatologia. 60
Climatologia.

L - Avaliacéo de Impactos

Auvaliacéo e Pericias. Ambie%tais e Perr)icias. 60

Biotecnologia. -B.lotec_nologla. 60

Fisiologia Vegetal. F|S|c?log|a.\/-egetaill. 60

Fisiologia Animal. Anato_mlqe F|S|qlog|a dos 60
Animais Domesticos.

Cartografia, Planimetria e Altimetria. 60
Geoprocessamento @ | | evantamento e Classificagio do
Georeferenciamento. Solo e Fotopedologia. 60
Comunicacdo, Etica, Introduc&o a Agronomia. 30

Legislacéo, Extensdo e i i .
Sociologia Rural. Sociologia e Extenséo Rural. 60
Construgdes Rurais. Desenho e Construgdes Rurais.
Paisagismo,
Floricultura, Parques e Jardinagem e Paisagismo. 60
Jardins.
Economia e
Adm_lnlstrat;_ao Economia Rural. 60
Agroindustrial. o
. Administragdo Rural. 60
Politica e
Desenvolvimento Rural.
Energia, Maquinas, - -
Mecanizagdo Agricola e MaqumaAs (erilt\:ﬂoelganlzagao 90
Logistica. g '
. Melhoramento Vegetal.
Genética de o 60
Melhoramento. Ambiéncia e _Melhoramento 60
Animal.
Manejo e Produgdo Silvicultura 60
Florestal. )
Criacdo dos Ruminantes. 90
. Avicultura e Suinocultura. 60

Zootecnia. - .

Nutrigdo Animal. 90

Forragicultura e Pastagem. 60

Horticultura. 60

Olericultura. 60

. . Grandes Culturas I. 60

Fitotecnia.

Grandes Culturas I1. 60
Fruticultura tropical. 60
Tecnologia de Sementes. 60
Gestdo Empresarial, Administragéo Rural,
Marketing e L. 30
Agronegécio. Fundamentos do Agronegdcio.
Hidraulicas, Hidrologia,
Manejos de Bacias Hidraulica Agricola. 60
Hidrogréficas, L
. o Irrigacdo e Drenagem. 60
Sistemas de Irrigagdo e
Drenagem.
Gestdo Ambiental
Manejo e Conservagao do Solo e
Manejo e Gestéo da Agua 60
ambiental. Avaliagéo de Impactos
Ambientais e Pericias
a7 ISSN 1982-8470

Nucleo de Contelidos Profissionais Especificos: Neste
nicleo, como exemplo o Curso de Agronomia do
CCAJ/UFRR, sdo disponiveis 240 horas de disciplinas
eletivas, o que corresponde a 6,45% da carga horaria total,
conferindo uma habilitacdo profissional, nas areas de
Producdo Vegetal ou Zootecnia ou Agronegécio,
conforme Tabela 3.

Um exemplo de tema agronémico

O tema é proposto pela Comissdo de Curriculo, ver
Figura 4, ouvido os departamentos didaticos e
apresentados aos discentes nos Grupos de Estudos através
de problemas propostos.

O problema propde situagdes para discussdo que levam
ao desenvolvimento do tema para o qual ele foi proposto.

Por exemplo, um tema pode ser a origem dos solos. A
génese dos solos tem caracteristicas climaticas,
mineraldgicas e geofisicas. O problema deve propor
situacdes onde estas caracteristicas aparecam claramente.
Considere o seguinte problema:

Contexto: “O planeta Terra é didaticamente
constituido de trés partes, a atmosfera, a
hidrosfera e a geosfera. Estas interagem
interconecticamente entre si  de forma
permanente devido a agentes fisicos, quimicos e
biolégicos.  Dessa interagdo  mutuada
atmosfera-hidrosfera-geosfera formaram-se o
solo™.

Problema: Como € formado um solo
predominantemente arenoso?

Este problema tem a caracteristica de ser vivenciada ou
contemplada por muitos discentes, que ja observaram a
chuva, as tempestades, as enxurradas, 0S rios
transbordandos e a acdo da intensa radiacdo solar que
aquece as rochas, os espelhos d"agua e a vegetacdo. Essas
s80 as imagens mentais iniciais com as quais os discentes
irdo trabalhar.
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Tabela 3: Disciplinas eletivas do Curso de Agronomia oferecidas pelo
CCA e por outros departamentos da UFRR correspondente ao ncleo de
conteldos profissionalizantes especificos.

Disciplinas Eletivas da UFRR Aplicaveis ao Curso de
Bacharelado em Agronomia CH
Tecnologia de Aplicagéo de Agrotdxicos. 45
Plantas Daninhas e seu Controle. 60
Cultura do Café, Guarand, Pimenta do Reino e Urucum. 60
Plantas Medicinais e Aromaticas. 45
Cultivos Protegidos. 45
Tecnologia de Sementes II. 60
Biologia e Producéo de Sementes Florestais. 60
Silvicultura Tropical. 60
Culturas de Oleaginosas. 60
Elaboracéo e Anélise de Projetos. 60
Agricultura de Precisdo. 45
Energia Nuclear na Agricultura. 45
Matéria Organica do Solo. 45
Recuperagio de Areas Degradadas. 60
Fertilizantes e Corretivos. 60
Quimigagdo. 60
Sistema de Informacg&o Geografica para Ciéncias Agrérias. 45
Quimica do Solo. 45
Piscicultura. 60
Produc&o e Preservagdo de Animais Silvestres. 45
Apicultura. 45
Minhocultura. 45
Sistemas Agrosilvopastoris. 45
Elaboracéo e Anélise de Projetos. 60
Tépicgs _de Politica e Desenvolvimento Agricola para 60
Amazonia.
Gestdo do Agronegdcio. 60
Mercados Financeiros. 60
Elaboracéo e Analise de Projetos. 60
Matematica Financeira. 60
Direito Agrario. 60
Direito Ambiental. 60

As fases posteriores sdo as consultas aos recursos
didaticos e posteriores ao encontro do Grupo de Estudo.

Aplicacdes da APB em Ciéncias Agrérias ndo sao novas
(WALKER, 2005; PLATT et al., 2003; BORDENAVE,
1995; BORDENAVE e PEREIRA, 1995; BORDENAVE,
1983; ¢ BORDENAVE e WERTHEIN, 1981), mas a
combinacdo de APB na abordagem do Modelo Objeto
Imagem deve ser mais investigado, como sugestdo de
aplicacdo nos cursos de Agronomia e Zootecnia do Centro
de Ciéncias Agrarias da UFRR.
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Sistema da avaliagdo ABP

A avaliagdo, em um curriculo baseado em ABP, difere
operacionalmente da avaliagc8o tradicional e tem como
medidas de qualidade o progresso cognitivo discente e
também da qualidade dos trabalhos pedagégico/didaticos
gerados.

A seguir sdo detalhadas as etapas de avaliacéo:

Avaliacdo modular de conteido - Ocorre ao fim de cada
um dos médulos teméticos e tem por finalidade principal
avaliar a qualidade do médulo.

Uma das estratégias de avaliacdo é a aplicagdo de um
teste elaborado tradicionalmente com contetido especifico
do mddulo.

Avaliacdo progressiva - Ocorre com periodicidade
regular pré-estabelecida e tem por finalidade avaliar a
progressdo cognitiva discente.

Uma das estratégias de avaliacdo progressiva é a
aplicacdo de um teste elaborado tradicionalmente a todos
discentes, independentemente do ano ou semestre, com
um namero fixo de questdes que versem sobre todo o
contedo programatico do Curso de Agronomia.

Avaliac8o de habilidades — Ocorre com periodicidade
irregular e tem por finalidade estabelecer uma sistemética
observagdo metddica do desempenho discente na
realizacdo das habilidades agrondmicas nas areas de
concentracdo profissional.

Uma das estratégias de avaliagdo de habilidades é uma
gincana entre situacbes agrondmicas previamente
preparadas para o desempenho das habilidades.

Avaliacdo informal ou motivacional — Ocorre com
periodicidade regular e tem por finalidade verificar o
interesse, a conduta e a responsabilidade dos discentes.

Um das estratégias de avaliagdo motivacional é a
avaliacdo continuada, onde o tutor sistematicamente faz
anotacbes do desempenho discente nos item interesse,
conduta e responsabilidade ao longo dos encontros ABP.

Conclusges

Né&o ha e nunca houve uma receita pronta para 0 ensino
de habilidades. As habilidades sdo conseguidas pela
pratica, pelo préprio esforgo em adquiri-las.

A abordagem da ABP apresenta vantagens e
desvantagens como qualquer outra técnica pedagdgica de
ensino de adulto.

Em curto prazo a eficicia da APB é comprometida, em
torno de 50%, porém em médio e principalmente em longo
prazo, as habilidades exercitadas em construir seu
aprendizado passam ser preponderante e 0 método APB
torna-se atrativo.

A ABP é um processo educacional ativo, cooperativa,
integrada e interdisciplinar. Sendo uma efetiva proposta
para compor o proximo Programa Politico Pedagdgico dos
Cursos de Graduagdo do Centro de Ciéncias Agrérias da
UFRR.
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