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Resumo

O presente manuscrito faz uma reflexdo sobre o ensino de Geografia no Brasil, bem como um
“passeio” pela historia do pensamento ambiental, onde aborda a Educa¢do Ambiental (EA) na
perspectiva do espaco vivido. Nesse contexto, tem-se como objetivo analisar o ensino de Geografia
com énfase na EA na perspectiva do lugar. Os procedimentos metodoldgicos foram efetivados
numa solida pesquisa bibliogréfica, com referenciais tedricos voltados as discussdes e resultados.
Por fim, é relevante destacar a categoria de analise geogréafica de Lugar sob o alicerce do ensino de
Geografia e da EA na compreensédo do espaco vivido.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Educacdo Ambiental. Lugar. Espaco Vivido.

Abstract

This manuscript reflects on the teaching of Geography in Brazil, as well as a “walk” through the
history of Environmental thought, where it addresses environmental education (EA) from the
perspective of lived space. In this context, the objective is to analyze the teaching of geography with
emphasis on EE from the perspective of place. The methodological procedures were carried out in
solid bibliographic research, with theoretical references focused on discussions and results. Finally,
it is relevant to highlight the category of geographical analysis of place under the foundation of
Geography teaching and EA in the understanding of lived space.

Keywords: Teaching geography. Environmental Education. Place. Living Space.

Resumen
El presente manuscrito hace una reflexion sobre la ensefianza de Geografia en Brasil, asi como un
"paseo” por la historia del pensamiento ambiental, donde aborda la Educacion Ambiental (EA) en la
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perspectiva del espacio vivido. En este contexto, se tiene como objetivo analizar la ensefianza de
Geografia con énfasis en la EA en la perspectiva del lugar. Los procedimientos metodoldgicos
fueron efectuados en una sélida investigacion bibliografica, con referenciales tedricos volcados a
las discusiones y resultados. Por altimo, es relevante destacar la categoria de Analisis Geogréfico de
Lugar bajo la base de la ensefianza de Geografia y de la EA en la comprension del espacio vivido.
Palabras clave: Ensefianza de Geografia. Educacion Ambiental. Lugar. Espacio Vivido..

Introducéo

Uma das categorias de analises da Geografia mais interessantes é a de Lugar. Diante disso,
0 manuscrito tem como objetivo analisar o ensino de Geografia com énfase na EA na perspectiva do
lugar. Os procedimentos metodoldgicos foram efetivados numa sélida pesquisa bibliografica, com
referenciais teoricos voltados as discussdes e resultados.

Partindo destas premissas, a se¢do desenvolvimento estd divido como destaca-se a seguir, a
primeira trata do ensino de Geografia no Brasil e inicia-se ancorado em Moraes (2007), destacando
a sistematizacdo da Ciéncia Geografica como disciplina no século XIX, bem como, a importancia
da Alemanha e de dois relevantes gedgrafos, Alexander Von Humboldt e Karl Ritter, nesse
processo.

No que segue, fala-se sobre o inicio do ensino de Geografia no Brasil a partir do século
XIX no Colégio Dom Pedro 11, especializado no ensino tradicional baseado no modelo praticado no
continente europeu, mais especificamente no arquétipo francés, pais este de onde vieram
professores que formaram os primeiros docentes da temética no Brasil, colocando o pensamento
geogréafico do pais tropical na linha Possibilista de La Blache.

Partindo destes pressupostos, 0s primeiros cursos de formacao de professores de Geografia
surgiram na primeira metade da década de 1930, bem como, surgem as primeiras universidades no
Brasil, entre elas, a USP (Universidade de Sao Paulo) e a atual UFRJ (Universidade Federal do Rio
de Janeiro), marcando um divisor de &guas no ensino geogréafico no pais.

Seguindo essa linha de mudancas, com a entrada em vigor da Lei N° 4024/61 que
estabelecia as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, o ensino geografico sofre dréastica
metamorfose, assim como, na década seguinte com o surgimento da chamada Geografia Critica,
fundamentada em gedgrafos como Milton Santos e Yves Lacoste. Atualmente, vem sendo discutido
a implantagcdo da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), que vem sendo questionada por estar
levando uma degradacéo do ensino de Geografia no Brasil.

A segunda secdo faz um breve historico do pensamento ambiental no mundo, destacando o
comeco dessa preocupagdo com a poluicdo do ar na Inglaterra durante a primeira Revolucao
Industrial, frisa também as normativas estabelecidas pelas na¢fes unidas, assim como, as leis

aprovadas pelo Brasil seguindo as recomendadas da ONU.
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Seguindo esta linha, enfatizam-se as relevantes Conferéncias Mundiais sobre o0 homem e o
meio ambiente, realizadas em Estocolmo, Thilisi e Rio de Janeiro a partir de 1970, convengdes que
vieram corroborar a emergéncia do pensamento ecoldgico e uma consciéncia sensivel quanto a
importancia do crescimento sustentavel e respeito ao meio ambiente, popularizando o termo EA.

Em seguida, na terceira se¢do, que trata do espaco vivido na perspectiva do lugar, aportado
em Santos (2012), para quem o espa¢o vivido é uma construcdo social. Destaca-se também a
importante assimilacdo do conceito de Lugar na Ciéncia Geogréafica por parte dos alunos, pois
somente entendendo o lugar onde estdo inseridos, 0s mesmo serdo capazes de compreenderem 0

que ocorre em escala global.

Procedimentos Metodoldgicos

No que concerne ao procedimento metodologico da pesquisa, vale frisar que este fora
efetivado por meio da pesquisa descritiva, que segundo Gil (2007, p. 42), a pesquisa descritiva
objetiva em, “[...] primordial a descri¢do das caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno
ou, entdo, estabelecimento de relagdes entre variaveis”.

No que toca as abordagens aplicadas no estudo, enfatiza-se sua realizacdo através de
fundamentos pautados nas analises de natureza qualitativa. Para tanto, “a pesquisa qualitativa nao se
preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de
um grupo social, de uma organizagio, etc” (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 31).

No que se refere aos procedimentos técnicos, o desenvolvimento da presente pesquisa se
ancora numa sélida pesquisa bibliogréfica, que segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 54), é:

[...] quando elaborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente de:
livros, revistas, publicagdes em periddicos e artigos cientificos, jornais, boletins,

monografias, dissertacles, teses, material cartografico, internet, com o objetivo de colocar o
pesquisador em contato direto com todo material j& escrito sobre 0 assunto da pesquisa.

Esta metodologia fora utilizada tanto para o referencial teérico, assim como, nos resultados
e discussBes, no intuito de atender o objetivo proposto. No que diz respeito as discussdes, a
pesquisa estd fundamentada em autores que corroboram a importancia e alento do ensino da Ciéncia
geografica com énfase na EA na perspectiva do lugar.

Cabe validar que o presente manuscrito é parte da dissertacdo de mestrado do primeiro
autor, o qual esta sendo orientado pelo segundo, o terceiro contribuiu com reflexdes gerais, bem
como fazendo a formatacdo geral do manuscrito, incluindo a colocagcdo dentro das normas da

ABNT (Associacdo Brasileira de Normas Técnicas).
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O Ensino de Geografia no Brasil
O saber geografico existe mesmo antes da escrita, na pré-histdria os povos ja agiam como
nos dias atuais em alguns seguimentos, especialmente na area agricola através de atividades
planejadas para um dado fim, o que demandava ter conhecimento aprendido empiricamente no dia a
dia ou adquirido oralmente pelos mais velhos. Dessa maneira, sobre a contribuicdo da Geografia
para 0s povos primitivos, Santos e Fernandes (2018, p. 02), relatam:
Desde a pré-historia percebe-se a contribuicdo da Geografia, mesmo ela ndo sendo Ciéncia,
0S povos primitivos ja tinham curiosidade sobre os fendmenos naturais que aconteciam,

cacavam animais e sabiam os lugares onde existiam os melhores climas para efetuar
praticas agricolas.

Com a escrita 0 homem passou a fazer registros diversos, desde os acontecimentos sociais,
quanto de fendmenos naturais e compéndios de viagens destacando principalmente 0s recursos e as
belezas naturais como a paisagem, as montanhas e os rios, assim como, a fauna e os viventes
humanos que encontravam como faziam os desbravadores no periodo das grandes navegacdes
colonialistas e expansionistas ibericos, holandeses, britanicos e franceses (MORAES, 2007).

Partindo destes pressupostos, a sistematizacdo da Ciéncia Geografica somente veio a
realizar-se no final dos anos mil e oitocentos, corroborando Moraes (2007, p. 11), fala, “Assim, até
o final do século XIX, ndo é possivel falar de conhecimento geografico, como algo padronizado,
com um minimo que seja de unidade tematica, e de continuidade nas formulagdes”.

Desse modo, a Geografia se efetivou como Ciéncia na Alemanha através da contribuicéo
de dois importantes gedgrafos, Alexander Von Humboldt (1769-1859) e Karl Ritter (1779-1859)
(MOREIRA, 2015). No que concerne a esses dois importantes personagens para a consolidacéo da
Ciéncia Geografica, Medeiros (2010), apud Feliciano (2017, p. 08), assevera que:

Humboldt e Ritter, ndo sé contribuiram no campo da Geografia como Ciéncia, mas também
como disciplina integrante dos curriculos escolares e universitarios, esses dois geografos

foram os principais protagonistas do pensamento geografico nas escolas alemés. Esse
pensamento visava contribuir para a formagdo do Estado nacional aleméo.

A sistematizacdo da Ciéncia Geografica marca um divisor de aguas na histéria da
humanidade, e tal relevancia se encontra no fato da escola poder ter a possibilidade de apresentar
janelas de conhecimentos aos participes da comunidade, assim a disciplina de Geografia representa
uma ferramenta que a sociedade pode usar para melhor poder ver, pensar e perceber o espaco onde
estdo inseridos.

No Brasil, o ensino de Geografia iniciado em meados do século XIX no Colégio Dom
Pedro Il, ainda de maneira ndo sistematizada, traz a influéncia de uma Geografia europeia,

principalmente da Franca (FELICIANO, 2017). Partindo deste principio, se ensinava Geografia
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usando os aportes do modelo tradicional, que segundo Cavalcanti (1998), apud Fernandes (2015, p.
03):

[...] essa concepcdo de Ciéncia traduzia-se pela tentativa de explicacdo quantitativa e
objetiva da realidade, pela ideia predominante de neutralidade da Ciéncia e pela abordagem
da relacdo homem/natureza sem privilegiar as relages sociais, abstraindo o homem das
explicacBes espaciais. Pautada estruturacdo mecanica dos fatos, fendmenos e
acontecimentos divididos em aspectos fisicos, humanos e econbémicos, a Geografia
tradicional adotava como procedimento didatico a memorizagéo.

Este carater estatico da Geografia tradicional baseada no empirismo foi exaustivamente
repassado aos alunos que estudavam esta temaética social no Brasil, replicando o modelo de ensino
do Velho Mundo, assim como, por muito tempo os livros didaticos e os professores que lecionavam
a disciplina de Geografia eram de outras areas cientificas, como corroboram Pontuschka et al.,
(2009), apud Feliciano, (2017, p. 11):

[...] a geografia ensinada antes da criagdo do curso de licenciatura na Universidade de S&o
Paulo (USP) era baseada em livros didaticos escritos por profissionais que ndo tinham
formacdo na area de Geografia. Eles expressavam atraves dos seus escritos o que foi essa
Ciéncia até meados do século XIX nos paises europeus, enumeravam 0 nome de rios,

serras, montanhas, cidades principais, entre outros. E o ponto determinante para tirar boas
notas nas avaliacdes, era ter uma boa memoria para decorar elementos geograficos.

Desta maneira, 0 ensino geografico no Brasil nesse periodo priorizava destacar as belezas
naturais e também a extensdo territorial do pais, formas de instrucdo que buscavam o afloramento
do sentimento de pertencimento, o nacionalismo, evidenciando também um carater geopolitico
(FELICIANO, 2017).

Partindo destes pressupostos, 0s primeiros cursos de formacao de professores de Geografia
surgiram a partir da década de 30, no século XX, antes disso 0s conhecimentos geograficos nao
estavam consolidados, a partir dessa época essa Ciéncia se institucionaliza cientificamente no
Brasil. Segundo Rocha (2000, p. 01):

Foi através do decreto n 19.851, de 11 de abril de 1931, que o Ministro Francisco Campos
renovava 0 ensino superior brasileiro com a introducdo do sistema universitario. Neste
decreto, eram criadas as Faculdades de Educacéo, Ciéncias e Letras, espaco académico que
abrigariam, dentre outros cursos, o de Geografia. As duas primeiras instituicGes
organizadas sob as novas regras, Universidade de Sdo Paulo (1934) e Universidade do
Distrito Federal absorvida em 1938 pela Universidade do Brasil (atual UFRJ), fundaram

suas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, criando os primeiros cursos de formacéo de
profissionais para atuar nesta area de conhecimento.

Neste contexto, percebe-se a relevancia desse periodo historico na educacéo brasileira, em
especial na disciplina de Geografia, com a criacdo do curso de Licenciatura nesta tematica. Por

inexistir profissionais na seara Geografica no pais neste recorte espaco-temporal houve a
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necessidade de trazer professores de outras nagOes para capacitar 0s primeiros docentes neste
campo do conhecimento no Brasil, como enfatiza Godoy (2010), apud Feliciano (2017. p. 10):
[...] para lecionar nesse curso foi necessario contratar professores estrangeiros,
principalmente professores franceses, entre eles Deffontaines e Pierre Monbeig, que

trouxeram para o pais um modelo baseado na importante Escola Francesa de Paul Vidal de
La Blache.

Desta forma, o saber geogréfico brasileiro esta diretamente assentado sob a Otica do
possibilismo de La Blache, tendo a partir de 1936 a formacdo dos primeiros egressos de
Licenciatura em Geografia (ROCHA, 2000).

Partindo desse principio, com a chegada dos anos de 1960 o ensino de Geografia sofre
mudangas, como afirma Rocha (2000, p. 01), “Com a entrada em vigor da Lei No 4024/61 que
estabelecia as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, os cursos de formagéo de professores (as)
de Geografia passam a ter uma nova regulamentacdo”. Ainda nesta década que o estudo de
Geografia transformou-se na tematica “Estudo Sociais”, em 1964, em conjunto com a disciplina de
Historia, sobre tal metamorfose Santos e Fernandes (2018, p. 09), relatam, “e os Estudos Sociais foi
introduzido na grade curricular gerando um verdadeiro empobrecimento nos contetdos de
Geografia”. Acerca, ainda sobre tais consequéncias dessa fusdo de Ciéncias, Rocha (2000, p. 03),
destaca que, “[...] concorreria para empobrecer a formacdo humanistica da juventude,
comprometendo de forma grave seu preparo integral e equivaleria ao fracasso do ensino em si
mesmo [...]".

No que se segue, a partir dos anos 1970, a Ciéncia Geografica conheceria um novo modo
de se olhar e conceber a dindmica social e 0 meio, passando a acéo reflexiva sistémica, a Geografia
Critica fundamentada nas obras de Yves Lacoste, Milton Santos e outros (MORAES, 2007). Desta
forma, a escola buscaria provocar no aluno a analise das contradicBes existentes no espaco
geografico, como observa Cavalcanti (1998, p. 20):

O ensino de Geografia, assim, ndo deve pautar pela descricdo e enumeragdo de dados,
priorizando apenas aqueles visiveis e observaveis na sua aparéncia (na maioria das vezes
impostos a “memoria” dos alunos, sem real interesse por parte deles). Ao contrario, o

ensino deve propiciar ao aluno a compreensao do espaco geografico na sua concretude, nas
suas contradicdes.

E diante desse contexto reflexivo que se fundamenta a relevancia do ensino de Geografia
na sociedade. Todavia, a Ciéncia Geografica passa por um momento preocupante na educacéo
bésica brasileira, tendo em vista a nova configuracdo da grade curricular nacional, como expdem
Santos e Fernandes (2018, p. 11):

Vivemos um periodo de mudancas na educagdo por meio da Base Nacional Comum
Curricular que afeta diretamente o ensino de Geografia, onde os contetdos de fundamentais
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importancia véo passar a ser secundarios, sendo diluidos. A Geografia como a pesquisa nos
mostrou é de extrema importancia como disciplina, pois proporciona a passagem de um
saber ingénuo ao critico, aos poucos vai perdendo o seu espaco de disciplina obrigatoria e
os prejudicados sdo os licenciados, a sociedade e os proprios discentes que terdo sua
formagdo fragilizada.

Ainda discutindo essa questao, Couto (2016, p. 185), corrobora:

A Base Nacional Comum Curricular ndo é a resposta mais adequada a atual situacdo da
educacdo nacional, aos problemas centrais da formagdo do professor e da precariedade das
condicoes de trabalho e estudo na escola brasileira. A convicgéo é de que o importante tema
da base nacional de curriculo dever ser tratado no contexto geral da educacdo nacional,
servindo de reflexdo critica da realidade desigual da sociedade brasileira e do papel da
educacdo em sua separacao.

Portanto, entende-se que ha na atualidade, segundo os ultimos autores citados, uma
degradacdo do ensino de Geografia no Brasil, principalmente a partir da implantacdo da Base
Nacional Comum Curricular, onde a Ciéncia Geografia estaria perdendo a funcéo de ferramenta de

construcdo social pautada na criticidade.

Pensamento Ambiental: um Breve Histérico

Foi na contemporaneidade que a humanidade passou a reconhecer que seu modo de vida e
suas formas de se relacionar com a natureza afetava a sustentabilidade ambiental, com isso
procurando meios para protegé-lo, o que tem se mostrado um desafio singular para as sociedades
atuais.

Os problemas referentes ao meio ambiente é uma realidade no mundo. Essa problematica
iniciou-se a partir da queima de carvdo na era medieval em Inglaterra, onde foi votada a primeira lei
antipoluicdo do ar e da 4gua, como destaca Gimpel (1997, p. 78):

[...] com a utilizagdo cotidiana do carvdo, a sociedade medieval ia conhecer a poluicdo
atmosférica. Em meados do século XIV foi votada a primeira lei antipoluicdo e foi o

Parlamento Inglés, sediado em Cambridge, que votou em 1388 a primeira lei nacional
antipolui¢do do mundo. Esta lei visava simultaneamente a poluicéo do ar e da agua.

Contudo, a EA ganhou suas dimensdes como tal é conhecida atualmente a partir de meados
do século XX, os fatos fundamentais para marcar essa emergéncia foram a fundacdo da Unido
Internacional para a Protecdo da Natureza (UIPN) em 1948, criada por um grupo de cientistas
vinculados as Nag6es Unidas e a realizagdo da Conferéncia Cientifica das Na¢fes Unidas, em 1949,
como relatam Leis e D’Amato (1994, p. 45-46):

Mas, certamente, os fatos fundamentais para marcar essa emergéncia foram a fundacéo da
Unido Internacional para a Protecdo da Natureza (UIPN) em 1948, criada por um grupo de
cientistas vinculados as Nagdes Unidas, e a realizagdo da Conferéncia Cientifica das
Nacdes Unidas sobre Conservacdo e Utilizacdo de Recursos (Lake Success, NY, 1949).
Conferéncia que, a rigor, representa o primeiro grande acontecimento no surgimento do
ambientalismo mundial [...].

75
10.18227/2177-4307.acta.v17i45.8396


https://doi.org/10.18227/2177-4307.acta.v17i45.8383

Entretanto, € na década de 1970 que o pensamento ambiental ganha grande proporc¢ao com
a primeira Conferéncia Mundial sobre 0 homem e o meio ambiente realizada em Estocolmo em
1972 (FABRI, 2014).
Outra Importante Conferéncia Internacional sob a ética da questdo ambiental foi realizada em 1977,
em Thilisi - Georgia, um marco na historia do pensamento relacionado ao meio ambiente, onde
segundo Fuscaldo (1999), comegou-se a popularizar o termo EA.
Ainda referente a Conferéncia em Thilisi, Portela et al., (2013, p. 04), enfatizam:
Na Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, organizada pela UNESCO
em colaboragdo com o PNUMA, constatou-se que, nas Ultimas décadas, o homem,
utilizando o poder de transformar o ambiente, modificou de maneira acelerada o equilibrio
da natureza. Diante dessa constatacdo, estabeleceu-se que a educacdo deve desempenhar
uma funcdo capital, visando criar uma consciéncia e melhor compreensdo dos problemas

que afetam o meio ambiente. Essa educacdo estimula a formacdo de comportamentos
positivos em relagdo ao meio ambiente e a utilizagdo de seus recursos pelas nagdes.

Fica evidente através das citadas e outras mais reunides organizadas para tratar do meio
ambiente em escala mundial, o quanto a questdo da degradacdo ambiental precisa de pessoas
sensiveis a causa e que ajam de maneira a proporcionar a conscientizacdo da sociedade no mundo,
propondo assim a EA (PORTELA et al., 2013).

Dentro deste contexto, a Constituicdo Federal do Brasil de 1988, no tocante a legislagédo
ambiental segue os preceitos preestabelecidos pela ONU (Organizacdo das Nacgdes Unidas), ao
tratar do meio ambiente no artigo 225 ao destacar que:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do
povo e essencial & sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o

dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracfes (BRASIL, 2008, p.
12).

O Brasil através do MEC (Ministério da Educacdo) estabelece o entendimento sobre EA
com a lei nimero 9.795/99, como frisam, Portela et al., (2013, p. 06):
Institui a Politica Nacional da Educacdo Ambiental (PNEA) gracas a Lei n. 9.795/99
(BRASIL, 1999). Seu Art. 1° estabelece o entendimento sobre a Educagdo Ambiental como
“[...] os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagao

do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade”.

Partindo destes pressupostos, a contemporaneidade discute formas para se efetivar esse
modelo econdmico sustentavel que esta diretamente atrelado a EA tendo em conta a necessidade de
estabelecer limites nas agdes antrépicas com o meio ambiente. Seguindo esta linha de raciocinio,

Portela et al., (2013, p. 05), corroboram:
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A partir da Rio-92, a nocdo de desenvolvimento sustentavel fortalece o campo de lutas
econdmicas, ideoldgicas e politicas relativas ao processo desenvolvimentista. Essa ideia,
iniciada e propagada a partir do final da década de 80 e ainda em fase de elaboracao,
contribui para as discussbes que possibilitem conduzir a sociedade global a
sustentabilidade.

Apesar de todos os esforcos aplicados no sentido de fomentar leis e ideias educativas
relacionadas a EA e sustentabilidade, grande parcela da populacdo do planeta ainda precisa ter
acesso as informagdes que abordam as atitudes que agridem e aquelas que protegem 0 meio
ambiente para poderem replicar no espaco vivido.

Ensino de Geografia e Educacdo Ambiental no Espaco Vivido

Ao Falar sobre o espago vivido é importante se fazer uma delimitacdo solida, tendo em
vista que muitas Ciéncias tém diferentes percepc¢des quanto ao espacgo. Seguindo este entendimento,
por se tratar de um trabalho a luz da Ciéncia Geogréafica, o espaco sera destacado como uma
construcao social através do trabalho, como afirma Santos (2012).

Partindo destes pressupostos, ha na Geografia o estudo da categoria de analise “Lugar”, a
importancia desta area ponderada se da no alcance em que as experiéncias do dia a dia dos
individuos ocorrem no seu espaco vivido, este segundo Lefebvre (2006, p. 58) “espago das
representagdes ¢ vivéncias do cotidiano”, permitindo também o entendimento dos ocorridos
histdricos e simbdlicos, como corroboram Mendes et al., (2017, p. 156):

A relevancia da categoria Lugar dar-se-4 na medida em que é a partir dele que os
individuos conseguem estreitar lagos com o espago vivido, bem como entender os fatos
historicos e as demais situacdes ali recorrentes. O Lugar permite uma ampla visdo dos
fendmenos, tendo em vista que as no¢des espaciais se tornam mais eficazes quando tomam

como ponto de partida os lugares, ou seja, onde ocorrem as vivéncias cotidianas e
experiéncias simbdlicas.

Ainda, segundo Tuan (2012), cabe considerar que o individuo e o lugar (ambiente fisico)
ao estabelecerem um elo afetivo gera o que o autor denomina de Topofilia, difuso como conceito,
porém o vivido e o concreto se inter-relacionam como o l6cus das experiéncias. Portanto, “a palavra
‘topofilia’ ¢ um neologismo, util quando pode ser definida em sentido amplo, incluindo todos os
lacos afetivos dos seres humanos com o meio ambiente material” (TUAN, 2012, p. 135-136).

Desta forma, se mostra relevante o ensino do conceito de Lugar aos alunos, pois “¢ a partir
da internalizacdo do conceito de lugar que o individuo consegue estabelecer as relagdes necessarias
para o entendimento das dinamicas locais e globais” (PORTELA et al., 2013, p. 142).

A partir do momento que os discentes comecam a assimilar o conceito de Lugar, tem-se a
oportunidade de abordar a problematica da EA com possibilidades de rendimento mais proveitoso,
focando nos dados cientificos mostrando os efeitos de nossas agdes no meio ambiente, procurando
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levar aos alunos as reflexdes criticas que os conectem a possiveis problemas ambientas existentes
no meio em que estdo inseridos no sentido de tentar sana-los, como frisam Portela et al., (2013, p.
144-145):
A Educacdo Ambiental pretende promover o conhecimento cientifico sobre o proprio meio,
alertando sobre o significado dos impactos de nossas intervencfes. Trata-se, portanto, de
promover contextos de reflexdo e resolucdo de problemas auténticos nos quais o
pensamento critico se aprimora. No campo educativo, [...], 0s contextos de reflexdo e
resolucdo de problemas enquadram-se numa consideracdo das aulas como espagos sociais

nos quais se desenvolvem atividades que conectem os estudantes com os problemas de seu
entorno.

Partindo desta premissa, as aulas de Geografia ao tratar da EA devem se conectar
diretamente ao aluno com os problemas ambientais no seu espago vivido, pois, entender e perceber
o0 lugar ira facilitar em apreender o global, tendo em vista que as razbes destas duas dimensdes
espaciais convivem dialeticamente (SANTOS, 1996 & TUAN, 2012).

Partindo destas premissas, percebe-se a relevante mudanca de métodos ao abordar a EA,
visando um melhor aproveitamento por parte dos educandos, e neste caminho deve-se considerar a
aula em campo, por exemplo, em comunidades tradicionais como metodologia assidua de ensino
por colocar o aluno em contato direto com os problemas ambientais de onde estdo inseridos aos
conteudos passado teoricamente, como diz Amorim et al., (2014, p. 01):

O trabalho de campo surge como um recurso importante para se compreender de forma
mais ampla a relagdo existente entre 0 espaco vivido e as informagdes obtidas em sala de
aula, fazendo com que o aluno possa ter um melhor aproveitamento do contetdo
apreendido em sala de aula, tendo como objetivo principal familiariza-lo com os aspectos

fisicos e naturais e com as atividades humanas relacionadas ao uso da terra, percebendo
assim a identidade do lugar ou da comunidade.

Dentro desta logica, as atividades em campo podem somar para a formacdo de cidadaos
conscientes e sensiveis quanto as pertinéncias ambientais, assim, através destas acdes, podemos
pelas diferentes acGes educativas comprometidas formar individuos participativos, reflexivos
ambientalmente responsaveis, com discernimento para priorizar através das relacfes sociais e com o
ambiente o custeamento de uma vida mais agradavel, (ALVES et al., 2012).

Portanto, Loureiro (2004) nos revela a importancia da educacdo e o seu papel libertador
para o ser humano, bem como na transformacdo da sociedade. Corroborando:

[...] a partir de uma matriz que vé a educacdo como elemento de transformacdo social
inspirada no dialogo, no exercicio da cidadania plena, no fortalecimento dos sujeitos, na
superacdo das formas de dominagdo capitalistas e na compreensdo do mundo em sua
complexidade, e da vida em sua totalidade. Dialogo entendido em sentido original de troca
e reciprocidade, oriundo do prefixo grego dia, tornando-se a base da educacdo. Numa
perspectiva transformadora e popular de Educacdo Ambiental, nos educamos dialogando

com nds mesmos, com aquele que identificamos como sendo de nossa comunidade, com a
humanidade, com 0s outros seres vivos, com 0s ventos, as marés, os rios, enfim, o mundo,
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transformando o conjunto das relacbes pelas quais nos definimos como ser social e
planetario (LOUREIRO, 2004, p. 23-24).

Por fim, apoiando no pensamento de Duarte et al., (2021) se espera que a educacao assuma
um papel relevante na compreensdo da relacdo homem-natureza, e desta forma, a EA possa ser
instrumento de conscientizagdo e transformacgdo social voltada para um desenvolvimento
sustentavel alicercado em uma justica social. Concluindo, percebe-se que a EA critica possa ser um
Viés para respostas aos desejos da sociedade contemporanea no sentido da conscientizacdo, com o
intuito de edificar seres humanos mais criticos, firmando alicerces para a construgdo de uma

sociedade mais sustentavel e equitativa (DUARTE et al., 2021).

Consideracoes finais

O manuscrito destacou a sistematizacdo da Ciéncia Geografica, assim como, seu uso como
disciplina escolar. Por conseguinte, abordou a Geo-histéria do ensino de Geografia no Brasil
destacando o pioneirismo do Colégio Dom Pedro Il em lecionar esta Ciéncia no pais.

No tocante a problematica ambiental, enfatizou-se as primeiras reflexfes (durante a
Revolucdo Industrial na Inglaterra) sobre os impactos das atividades industriais no meio ambiente
relacionando com a poluigéo do ar.

Nos resultados destacou-se a importancia do ensino de Geografia com énfase na EA na
perspectiva do lugar apresentando a importancia da conscientizacdo de uma EA critica que
enverede para a construcdo de uma sociedade com caracteristicas de igualdade e de
sustentabilidade.

Por fim, é relevante discutir a teméatica da EA no ensino de Geografia, pois refletir sobre
esse tema é caminhar para uma evolugdo da sociedade e conduzir o0 homem na compreensao, no

estado da topofilia, do seu lugar/espaco vivido.
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