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Resumen: En la educacién secundaria obligatoria en Galicia (Espafia), los contenidos sobre geografia e
historia suelen estar recogidos en manuales escolares desarrollados por algunas de las editoriales mas
prestigiosas del pais (Anaya, Vicens Vives, Santillana y SM entre otras). Analizar los contenidos de estos
manuales, dada su significacién en los procesos de formacién del alumnado, representa una de las grandes
lineas de investigacion en didactica de las ciencias sociales. Acogiéndose a esta linea de investigacion, el
articulo que se presenta tiene como pretension revisar con sentido critico los contenidos sobre geografia de
Europa recogidos en cuatro editoriales para los cursos que conforman la educacién secundaria obligatoria.
Previamente, para interpretar estos contenidos el articulo comienza con una breve reflexion relacionada con
los aspectos mas relevantes de la introduccidn curricular referida a la materia de Geografia e Historia que se
imparte en Galicia.

Palabras clave: didactica de la geografia; educacion secundaria obligatoria; curriculo oficial; analisis de
manuales escolares; geografia de Europa.

Abstract: In compulsory secondary school education in Galicia (Spain), the geography and history contents
are usually included in school textbooks from some of the most prestigious publishers in the country
(Anaya, Vicens Vives, Santillana and SM among others). These manuals’ content analysis, given their
significance in the processes of student training, represents one of the main lines of research in the teaching
of social sciences. Taking in to account this line of research the article presented aims to review, from a
critical point of view, the contents on the Geography of Europe gathered from four editorials used in
compulsory secondary education courses. Prior, to interpret these contents, the article begins with a brief
reflection of the most relevant aspects in the curriculum for the subject of Geography and History being
taught in Galicia.

! Este trabajo ha contado con financiacion del Programa Estatal de Investigacién, Desarrollo e Innovacién Tecnoldgica
orientada a los Retos de la Sociedad (CS0O2016-75236-C2-1-R) y del Plan Nacional de 1+D+i del Gobierno de Espafia (EDU2015-
65621-C3-1-R) cofinanciado con fondos FEDER de la Unidn Europea.
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Resumo: Na educacdo secundaria obrigatoria na Galiza (Espanha), os conteudos de geografia e historia
costumam estar recolhidos em manuais escolares elaborados por algumas das editoriais mais prestigiosas do
pais (Anaya, Vicens Vives, Santillana e SM entre outras). Analisarmos 0s contelidos destes manuais
representa, pela sua importancia nos processos de formagéo do alunado, uma das grandes linhas de pesquisa
na didatica das ciéncias sociais. Tomando esta linha de pesquisa, o artigo apresentado quer revisar com
sentido critico os contetdos de geografia de Europa elaborados por quatro editoriais para 0s cursos da
educacdo secundaria obrigatoria. Previamente, para interpretarmos estes conteidos, o artigo comeca com
uma breve reflexdo sobre os aspectos mais relevantes da introducdo curricular referida a matéria de
Geografia e Historia ensinada na Galiza.

Palavras-chave: Didatica da Geografia, educacdo secundaria obrigatoria, curriculo oficial, analise de
manuais escolares, Geografia da Europa.

INTRODUCCION

El manual escolar es una de las herramientas clave en la programacion didactica de una clase (Souto,
2002), pero, al mismo tiempo, también es cierto que su uso no es imprescindible ni obligatorio. De hecho,
son muchos los profesores en activo que prefieren apostar por modelos didacticos alternativos al margen de
cualquier propuesta tedrico-practica ofrecida por un manual determinado. Esta circunstancia, sin embargo,
no quita que el manual constituya una referencia mas para estos profesores, 0 cuando menos un punto de
partida para hacerse una idea de lugar sobre el alcance o dimension de los contenidos a los que se van a
enfrentar durante el desarrollo de un curso académico. Este mismo tipo de profesorado podria llegar a
utilizar el manual para extraer ciertas informaciones, o bien para hacer uso de alguna de las actividades
practicas que propone.

Por otra parte, también son muchos, quizas mayoria, los profesores que deciden hacer del uso del
manual su apuesta didactica definitiva, a pesar de los muchos errores u omisiones que este pudiera contener.
Asi, para estos profesores el uso del manual se convierte en su Unica referencia, dejando al margen, o bien
en posiciones muy retrasadas, cualquier otro tipo de herramienta o alternativa didactica en el ejercicio
préctico de sus funciones como docentes.

En la educacién secundaria obligatoria en Galicia (Espafia), los contenidos sobre geografia e historia
suelen estar recogidos en manuales escolares desarrollados por algunas de las editoriales mas prestigiosas
del pais (Anaya, Vicens Vives, Santillana y SM entre otras). Analizar los contenidos de estos manuales,
dada su significacion en los procesos de formacion del alumnado, representa una de las grandes lineas de
investigacion en didactica de las ciencias sociales (Sebastia & Tonda, 2015). Asi, acogiéndose a esta linea
de investigacion, el articulo que se presenta tiene como principal pretensién la revision critica de los
contenidos sobre geografia de Europa recogidos en varias editoriales para los cuatro cursos que conforman
la educacion secundaria obligatoria. Sin duda, una investigacion mas exhaustiva, enfocada a la revision de
todos los contenidos y no solo de aquellos referidos a la geografia de Europa, o bien un estudio comparado

trabajando con méas manuales, resultaria mas esclarecedor, no obstante, el anélisis que se propone en este
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articulo podria ser suficiente para evidenciar algunas de las deficiencias que se suelen presentar en estos
manuales.

Por otra parte, para interpretar de una forma correcta los contenidos de un manual es preciso conocer
previamente las propuestas oficiales que se recogen en el curriculo de referencia (Ciscar, Santiago & Souto,
2012). Siendo asi, el articulo comienza con una breve reflexion relacionada con los aspectos mas relevantes
de la introduccién curricular referida a la materia de Geografia e Historia que se imparte en la educacién

secundaria obligatoria en Galicia (Macia, Rodriguez & Armas, 2017a).

LA PROPUESTA CURRICULAR GALLEGA PARA ENSENAR Y APRENDER GEOGRAFIA EN
LA EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA

El curriculo de educacion secundaria obligatoria para la Comunidad Auténoma de Galicia se legisla
por el DECRETO 86/20152. La etapa de educacion secundaria obligatoria, ESO en su forma abreviada,
abarca cuatro cursos escolares distribuidos en dos ciclos. EI primero de estos ciclos se inicia con 12 afios de
edad y finaliza tres afios después. El segundo esta integrado por un unico curso escolar y finaliza cuando el
estudiante alcanza los 16 afios de edad. En esta etapa, la geografia se imparte dentro de la materia Geografia
e Historia, una asignatura troncal® y obligatoria en todos los cursos que forman parte de la ESO (DECRETO
86/2015, 25.449-25.452).

En la introduccién curricular de esta materia se puede leer que “las disciplinas de Geografia e
Historia son dos importantes ejes vertebradores para el conocimiento de la sociedad, ya que abarcan la
realidad humana y social desde una perspectiva global e integradora, y ofrecen una mayor capacidad para la
estructuracion de los hechos sociales” (DECRETO 86/2015, 26.410). Este principio es muy generoso con el
estudio de la sociedad y, sin duda, apuesta por un conocimiento geografico e histérico global. Sin embargo,
es llamativo que en la introduccion de una materia relacionada con la geografia no se haga ninguna
referencia a la relacién de esta con el espacio. La omision de palabras clave en geografia (espacio, pero

también region o territorio) puede conducir al error conceptual o de interpretacion de la materia.

2 El Estatuto de Autonomia de Galicia establece que es competencia plena de la Comunidad Auténoma el reglamento y la
administracién de la ensefianza en toda su extension, niveles y grados, modalidades y especialidades. No obstante, le
corresponderd al Gobierno de Espana el disefio del curriculo basico en relacién con los objetivos, competencias, contenidos,
criterios de evaluacion, estandares y resultados de aprendizaje evaluables, con el fin de asegurar una formacién comin y oficial
para todo el territorio nacional (DECRETO 86/2015, 25.434-25.435). Esta competencia se recoge en la Ley Organica 8/2013, de 9
de diciembre, para la mejora de la calidad educativa (LOMCE).

3 En la etapa de educacién secundaria obligatoria, el curriculo se organiza en materias troncales, especificas y de libre
configuracion autonomica (DECRETO 86/2015, 25.449). En relacion con la gestién de las materias troncales, le corresponde al
gobierno de la comunidad auténoma complementar y secuenciar en cursos todos los contenidos, realizar recomendaciones
metodoldgicas, completar los criterios de evaluacion y fijar el horario lectivo maximo. Ademas, los centros docentes podran
completar contenidos, asi como disefiar e implantar métodos pedagdgicos y didacticos propios. Por otra parte, los contenidos de
las materias especificas son establecidos por la comunidad autdnoma. Ademas, con este tipo de materias, el gobierno local
complementa los criterios de evaluacidn, realiza recomendaciones metodolégicas y fija el horario correspondiente. Los centros
docentes son competentes para complementar los contenidos e implantar métodos pedag6gicos y didacticos propios. Por Gltimo, el
bloque de materias de libre configuracion autonémica representa el mayor nivel de autonomia. En este tipo de materias, la
comunidad auténoma establece los contenidos, los criterios de evaluacion, los estandares de aprendizaje y las recomendaciones
metodoldgicas. Los centros docentes son competentes para configurar su propia oferta formativa a través de la implantacion de
métodos pedagdgicos y didacticos propios (DECRETO 86/2015, 25.435-25.436).
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También se puede leer que “... la sociedad actual, cada vez mas compleja, requiere la intervencion
de otras disciplinas como la economia, la sociologia, la ecologia o la historia del arte, que aportan analisis
diferentes y complementarios, para la mejor comprension de la realidad social” (DECRETO 86/2015,
26.410). Esta afirmacién apuesta claramente por el enfoque multidisciplinar, pero no es menos cierto que la
expresion necesita, al menos, un par de aclaraciones. En primer lugar, solo menciona cuatro disciplinas
concretas, en principio relacionadas con las ciencias sociales, y omite a todas las demas. ¢Quiere decir esto
que la ciencia politica o la antropologia quedan excluidas de cualquier analisis multidisciplinar en geografia
e historia? Por otra parte, el texto no matiza las aportaciones de otras ciencias que si cita, como la ecologia o
la historia del arte. Evidentemente, todas las ciencias suman, pero seria conveniente aclarar como y por qué
se consideran en una disciplina escolar relacionada con la geografia y la historia.

Otra afirmacion a tener en cuenta recoge que “en ESO, la materia de Geografia e Historia pretende
profundizar en los conocimientos adquiridos por el alumnado en la educacion primaria; favorecer la
comprension de los acontecimientos, los procesos y los fendmenos sociales en el contexto en que se
producen, teniendo siempre en consideracion las escalas de estudio (el mundo, Europa, Espafia y
Galicia)...” (DECRETO 86/2015, 26.410). Aqui si que hay una referencia conceptual relacionada con la
geografia porque habla de escalas y cita al Mundo, Europa, Espafia y Galicia. Curiosamente, en educacion
primaria el orden de aparicion de los contenidos es exactamente el contrario. Los dos primeros afios
representan la toma de contacto del alumnado con su espacio mas inmediato (la familia, la escuela, el barrio,
la aldea...), el tercero mantiene esa linea e introduce Galicia, el cuarto profundiza en la comunidad
autébnoma y al mismo tiempo la presenta en Espafia, el quinto fortalece el conocimiento geografico nacional
y presta una atencidn especial a las relaciones entre Espafia y Galicia, y, por Gltimo, en sexto curso se trabaja
Europa y Espafia como parte de la Union Europea (DECRETO, 105/2014). Los contenidos que pasan, por lo
general, completamente desapercibidos en la educacion primaria son aquellos que se relacionan con el
Mundo. A lo sumo, los manuales pueden presentar un mapamundi, 0 bien una propuesta de proyecto
relacionada con alguno de los grandes problemas del planeta (superpoblacion, pobreza, emigracion...), pero,
por nuestra experiencia en el analisis de manuales escolares, nunca como tema propio para la ensefianza y
aprendizaje de la geografia mundial (Macia, Rodriguez & Armas, 2015). Sin duda, esta circunstancia
dificulta el aprendizaje del alumnado en primero de la ESO porque llega a las aulas de secundaria sin apenas
conocimientos sobre el Mundo.

En relacion con las competencias que adquiere el alumnado, el curriculo oficial indica que “la
aportacion de la materia de Geografia e Historia al desarrollo de las competencias clave es muy relevante.
De este modo, podriamos decir que a través de la materia se desarrollan competencias que en la practica
funcionan como propias: las competencias sociales y civicas, en relacion con contenidos propios tanto de
Historia como de Geografia, y la competencia matematica y las competencias basicas en ciencia y
tecnologia, en Geografia” (DECRETO 86/2015, 26.410). En este sentido, el curriculo esta significando por
igual la competencia social y civica con la competencia en matematicas, ciencia y tecnologia en la

ensefianza de la geografia, una circunstancia cuando menos discutible, porque se aleja de la disciplina
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geografica como una ciencia social. Se entenderia mejor la competencia matematica en una geografia
dominada por la revolucion cuantitativa, pero esa geografia cientifica y escolar dejo de tener valor en los
afios setenta del siglo pasado (Rodriguez Lestegas, 2000).

Por otra parte, ¢l texto asegura que “el desarrollo de las competencias de comunicacion linglistica y
digital, y de aprender a aprender, impregnan todo el curriculo de Geografia e Historia, pues presentan una
dimension instrumental que nos obliga a tenerlas presentes a lo largo de los cuatro cursos de ESO”
(DECRETO 86/2015, 26.411). Sin embargo, esta afirmacion resulta algo exagerada. Los contenidos
propuestos por el curriculo no avanzan en paralelo a las pretensiones que se anuncian en la introduccién de
la materia.

Estas mismas competencias son citadas una vez mas cuando el curriculo afirma que “... merecen una
mencidn especial la educacion civica, la comprensién lectora, la expresion oral y escrita, y el trabajo con
tecnologias de la informacion y de la comunicacion” (DECRETO 86/2015, 26.411). Sin duda, las
intenciones son buenas, pero hay una escasa o nula correspondencia entre los objetivos y las propuestas
curriculares.

Parece muy interesante la introduccion curricular de la materia cuando afirma que “la Geografia
permite desarrollar metodologias activas, en las que el trabajo individual y cooperativo y el aprendizaje por
proyectos estén permanentemente presentes, con elaboracion de diferentes tipos de materiales, integrando de
manera especial las tecnologias de la informacion y de la comunicacién y con un enfoque orientado a la
realizacion de tareas y a la resolucion de problemas.” (DECRETO 86/2015, 26.411). Este enunciado es muy
interesante, pero podria matizarse haciendo referencia a una geografia no solo activa, también reflexiva y
critica con las realidades que nos tocan vivir (Macia, Rodriguez & Armas, 2015b). También es interesante la
apuesta por el trabajo cooperativo como férmula ideal para evitar los episodios de falta de solidaridad o
competencia desleal en las aulas. Sin embargo, revisando los contenidos curriculares y los estandares de
aprendizaje no se aprecian en demasia las propuestas de trabajo cooperativo, ni tampoco el aprendizaje por
proyectos como se indica en la introduccién de la materia.

Por otra parte, es importante apostar por el uso de fuentes y herramientas en Internet, pero el
curriculo no cita ninguna. El curriculo de educacion primaria cita como fuentes de referencia el Instituto
Galego de Estatistica (IGE) y el Instituto Nacional de Estadistica (INE) para trabajar la geografia humana y
econdmica de Galicia y Espafia respectivamente (DECRETO, 105/2014). Pero, por su parte, el curriculo de
educacion secundaria no nombra ninguna fuente estadistica para investigar la geografia a escala europea y
mundial. Se entiende que fuentes como Eurostat, ESPON o el Banco Mundial son imprescindibles, o cuando
menos muy interesantes, para indagar en la geografia humana y econdémica del continente y del resto del
Mundo.

El curriculo declara que en el desarrollo de los contenidos “... se intentd secuenciar de lo general a lo
particular, trabajando en los primeros cursos con contenidos mas globalizados e incrementando el nivel de
complejidad a medida que se avanza en la etapa. De esa manera, se busca ir de la identificacion y de la

localizacion de los primeros cursos en geografia hacia la realizacion de tareas méas elaboradas en el final de
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la etapa” (DECRETO 86/2015, 26.411). Parece entendible la complejidad creciente de los contenidos
curriculares, pero no asi la limitacion programada de la geografia en los primeros cursos de la educacion
secundaria. Identificar y localizar son tareas propias de la geografia descriptiva, pero el objetivo de esta
materia tiene que ser mucho mas ambicioso. Una geografia escolar atractiva tiene que apostar desde el

principio por la ensefianza transmisiva, activa, reflexiva y critica (Macia, Rodriguez & Armas, 2015b).

LA GEOGRAFIA DE EUROPA EN LOS MANUALES ESCOLARES DE GALICIA

En este apartado se presenta una valoracion critica sobre el tratamiento en manuales de la geografia
de Europa que se imparte en la etapa educativa relacionada con la ESO en Galicia, dentro de la materia de
Geografia e Historia y coincidiendo con la Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE,
2013). Para realizar esta investigacion fueron seleccionados seis manuales asociados a cuatro editoriales, dos
de ellas nacionales, otra internacional y una cuarta local. Estos manuales cubren los cuatro cursos que
conforman la ESO, a razén de un manual por curso, y otros dos complementarios para primero y segundo.
Por una parte, se afiadié un segundo manual para 1° de la ESO, editado por Rodeira en el afio 2011 en el
marco legislativo de la Ley Organica de Educacion (LOE, 2006), con la perspectiva de obtener una
valoracion inicial y comparada sobre el andlisis de contenidos coincidiendo con las dos ultimas leyes
educativas en Espafia, la LOE y la LOMCE. Por otra parte, también se consideré oportuno afiadir un
segundo manual para 2° de la ESO con el objetivo de establecer una comparacion entre los contenidos de

dos de las editoriales mas prestigiosas del pais, Anaya y Vicens Vives (ver Tabla 1).

Tabla 1. Seleccion de manuales de ESO para Galicia

Curso Editorial / Nombre | Editorial / Sede Edicion / Fecha Ley i
Educativa

1°ESO Anaya Nacional 2015 LOMCE
1°ESO Rodeira Local 2011 LOE

2°ESO Anaya Nacional 2014 LOMCE
2° ESO Vicens Vives Nacional 2015 LOMCE
3°ESO Oxford University Internacional 2015 LOMCE
4° ESO Vicens Vives Nacional 2015 LOMCE

Fuente: elaboracion propia.

Los contenidos relacionados con la geografia de Europa en 1° de la ESO

Es importante resaltar que todos los contenidos propuestos por el manual Anaya para 1° de la ESO
estdn en sintonia con las disposiciones curriculares recogidas en el DECRETO 86/2015. Este manual
estructura la materia de Geografia e Historia para 1° de la ESO en 12 temas. Seis de ellos se relacionan con
la geografia y otros seis con la historia. Los temas de geografia hacen referencia al planeta Tierra (un tema),
al medio fisico (dos temas), a los grandes conjuntos bioclimaticos (un tema), al medio fisico de Europa (un
tema) y al medio natural y las actividades humanas (un tema). En otras palabras, los temas referidos a
Europa se reducen a uno. Pero también es cierto que en el resto de los temas se recogen informaciones

puntuales sobre el continente europeo.
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En el tema tres, por ejemplo, hay dos paginas, sobre un total de 16, dedicadas a Europa. En estas
paginas se muestra un mapa con las principales unidades del relieve continental, los accidentes costeros, los
mares, los lagos y los rios. Una curiosidad importante es que el mapa fisico que propone Anaya marca la
frontera politica entre Europa y Asia a través de una linea imaginaria que recorre los Montes Urales, el rio
Ural, el Mar Caspio y la Cordillera del Caucaso, dejando Transcaucasia (Armenia, Azerbaiyan y Georgia)
fuera de los limites continentales. Pero, por otra parte, si se revisa el manual que propone la editorial
Rodeira se puede comprobar la inclusion del territorio de Transcaucasia 0 Caucaso Sur dentro de Europa. Es
evidente que en Esparia los manuales no se ponen de acuerdo para incluir a los paises transcaucasicos dentro
o fuera de Europa (Prats et al, 2001). Asi, si se parte del error o la confusion en conceptos basicos
relacionados con la geografia politica de Europa, dificilmente se podran explicar y entender las realidades
continentales (Macia, Lois, Rodriguez & Armas, 2017).  Por lo demas, estas paginas dedicadas a Europa
insisten en la comprension espacial a traves de la geografia descriptiva. Asi, las actividades del manual
orientadas a indicar qué elementos geograficos separan a Europa de Asia, 0 bien a localizar en el mapa a qué
paises pertenecen las islas de Sicilia, Corcega, Cerdefia, Madeira, Creta 0 Azores solo se pueden identificar
con la geografia transmisiva y memoristica practicada durante muchos afios tanto en Galicia como en el
resto de Espafia.

El tema cinco, dedicado al medio fisico de Europa, tiene 16 paginas. Los contenidos relacionados
con el relieve continental, las aguas, los mares, los rios y los lagos recuperan el mapa fisico que aparecia en
el tema dos y afiaden un segundo mapa con los principales rios de Europa. Esta cartografia seleccionada se
refuerza con textos que constituyen a nivel didactico un verdadero tratado de geografia fisica descriptiva. Se
citan las llanuras, las mesetas, las cordilleras, los picos mas altos, las costas, las islas, y un sinfin de cabos,
mares, lagos y rios. Los mapas estan acompafiados por ocho fotografias asociadas a paisajes europeos. Estas
imagenes, sin fuente, llevan un titulo muy escueto que no facilita su identificacion espacial (Cabo de Roca,
isla de Santorini...). El manual muestra, incluso, una imagen que titula como Rio Danubio a su paso por una
ciudad europea que no llega a mencionar. Las actividades para trabajar con el alumnado se mantienen en la
geografia regional basica, con propuestas de ejercicios relacionadas con la localizacion de unidades del
relieve en un mapa fisico, o bien con el célculo de distancias entre picos. También se plantea la elaboracion
de una sopa de letras ocultando seis rios de Europa. En definitiva, se propone una ensefianza clasica, mas o
menos ludica, identificada con una geografia escolar basada en la memorizacion.

Este mismo tema incluye cuatro paginas sobre tiempo y clima en Europa a través de un mapa
continental y cinco climogramas referidos a los bioclimas oceanico, mediterraneo, continental, polar y de
montafia. Las actividades para orientar esta tematica con el alumnado se mantienen en una linea de trabajo
parecida a las soluciones didacticas previas, primando la definicion de conceptos, la observacion de mapas
concretos y los analisis comparados.

Las dos udltimas paginas de contenidos sobre Europa recogen informacion relacionada con los
espacios naturales y la Red Natura 2000. En un tono academico muy descriptivo narran la creacion de la

Red Natura 2000 como proyecto europeo Yy resaltan las Zonas Especiales de Proteccion de Aves (ZEPA) y
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los Lugares de Importancia Comunitaria (LIC) como figuras de proteccion. Sin embargo, estas mismas
paginas no mencionan en ningin momento otras figuras de proteccion como los Parques Nacionales, los
Parques Naturales o las Reservas de la Biosfera, ofreciendo, por tanto, una informacién parcial y sesgada
sobre la verdadera significacion de los espacios naturales en Europa. Las actividades del manual estan
orientadas a definir y sintetizar, pero también es cierto que proponen buscar informacion en Internet sobre
un ZEPA o un LIC nacional para comentar en el aula los aspectos mas interesantes. Esta actividad en
Internet promueve la geografia activa entre el alumnado, pero no matiza con acierto el disefio de una
propuesta de geografia reflexiva y critica. Seria mas interesante, por ejemplo, realizar una investigacion en
grupos cooperativos para descubrir la calidad de vida en espacios naturales de Europa y después comparar
esas calidades con otros espacios que no estan protegidos. Estas propuestas despiertan el interés del
alumnado y facilitan los ejercicios de geografia critica en el aula (Macia, Rodriguez & Armas, 2017b).

El manual editado por Rodeira para 1° de la ESO, coincidiendo con la aplicacién de la LOE en
Espafia, estructura el bloque tematico relacionado con la geografia en siete unidades que hacen alusion al
planeta Tierra (tema 1), al relieve y los continentes (tema 2), a las aguas continentales y oceanicas (tema 3),
a la atmdsfera, el tiempo y el clima (tema 4), a los medios frios y calidos (tema 5), a los medios templados
(tema 6) y a los ecosistemas en la Tierra (tema 7).

El tema dos es uno de los pocos que muestra contenidos relacionados con Europa, concretamente
cuando se refiere a los continentes. Son contenidos que repasan el relieve, las costas y las islas del
continente europeo de una forma completamente descriptiva. El tema se complementa con un mapa fisico y
tres fotografias que ilustran los Dolomitas en los Alpes italianos y dos paisajes ingleses en Yorkshire y
Cornwall. Curiosamente, el manual indica que Yorkshire se localiza en Reino Unido y Cornwall en Gran
Bretafia, pero en realidad ambos territorios forman parte de Gran Bretafia y también del Reino Unido. Las
actividades que propone el manual para este tema se limitan, basicamente, a preguntas cerradas para
comprobar si fueron bien memorizados los contenidos. Una de estas preguntas, por ejemplo, solicita al
alumnado que resuma en un esquema las principales unidades del relieve europeo. Otra se interesa por los
conocimientos que adquirieron sobre las costas europeas.

El tema tres dedica una pagina a Europa para introducir los rios y los lagos, distinguiendo entre rios
de la vertiente artica, atlantica y mediterranea, por una parte, y entre rios desembocando en el Mar Negro y
en el Mar Caspio por otra. Las actividades formuladas por el manual se mantienen en una linea de trabajo
similar al tema anterior. Toda la propuesta de evaluacion se reduce a preguntas de control asociadas al
modelo didactico transmisivo.

Por ultimo, el tema seis estd dedicado a los paisajes de Europa y distingue entre el oceanico, el
mediterraneo, el continental, el subpolar, el de alta montafia y el humanizado. Por otra parte, también
describe la vegetacién predominante en Europa con la ayuda de un mapa tematico para diferenciar entre
tundra, taiga, boque mixto, bosque caducifolio, landa, estepa, bosque mediterraneo y vegetacion de montafia.
Este mapa tematico no incluye a los paises transcaucasicos, sin embargo, el manual aporta un anexo

cartografico con mapas continentales y es facil comprobar que el mapa politico de Europa si los incluye
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como parte del territorio continental (ver Figura 1). Este tipo de errores son perjudiciales en los procesos de

ensefianza y aprendizaje de la geografia de Europa.

Figura 1. Mapa politico de Europa
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Los contenidos relacionados con la geografia de Europa en 2° de la ESO

La propuesta curricular para ensefiar geografia en 2° de la ESO muestra contenidos relacionados con
la distribucion y evolucion de la poblacion europea. Asi, comparar la poblacion entre paises, distinguir tipos
de ciudades, o bien resumir los elementos que diferencian lo urbano de lo rural en Europa, son solo algunos
de los estandares de aprendizaje propuestos por el curriculo oficial (DECRETO 86/2015), una linea de
trabajo que se refleja en los contenidos ofrecidos por los manuales de Anaya y Vicens Vives.

El manual editado por Anaya reserva tres temas, sobre 12, para tratar la poblacién, las tensiones
territoriales, las sociedades actuales y sus diferencias, el poblamiento humano y las ciudades. Todos los
contenidos del manual se presentan a escala Mundo, con breves paradas en las realidades nacional y gallega.
No hay, por tanto, un tratamiento especifico referido al escenario europeo. No obstante, el manual si que
permite visualizar la realidad demografica europea a través de cartografia plasmada sobre mapamundis. De
esta forma, el alumnado puede interpretar la realidad demogréfica europea desde una perspectiva global y
sobre mapas que ofrecen la densidad de poblacion, el indice de fecundidad, la esperanza de vida, la tasa de
crecimiento natural, las migraciones econOmicas en el mundo actual...

El tema dedicado a las sociedades actuales y sus diferencias considera la evolucion histérica, la

diversidad cultural, las desigualdades y los conflictos sociales insistiendo en la interpretacion global, pero
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también dedica dos apartados a las relaciones de Espafia con Europa. El primero de estos apartados explica
la organizacion politica y territorial de Espafia, asi como su incorporacion y pertenencia a la Union Europea.
En relacion con esta institucion, los contenidos que presenta el manual son muy descriptivos, limitandose a
informar sobre su fundacion, los estados que la conforman (esta informacién se ilustra con un mapa) y las
instituciones que garantizan su funcionamiento (Consejo Europeo, Consejo de la Union Europea,
Parlamento Europeo, Comision Europea y Tribunal de Justicia). Las actividades propuestas para cubrir este
apartado inciden en la memorizacion. Por ejemplo, el ejercicio previsto para trabajar la Union Europea
consiste en citar sus instituciones y describir las funciones que se les atribuyen. El segundo apartado se
refiere a la pluralidad linglistica y religiosa en el continente europeo, incluyendo dos mapas tematicos
referidos a estos aspectos. También incorpora un subapartado relacionado con la inmigracion, la integracion
y la multiculturalidad. Este subapartado no trata con acierto la xenofobia que genera la llegada de poblacion
inmigrante hacia los estados de Europa con mayor desarrollo econdmico. Entre otras circunstancias, no
trabaja la interculturalidad como solucion a estos males.

Por ultimo, el tema dedicado al poblamiento humano integra contenidos relacionados con el
poblamiento rural y urbano, las ciudades (localizacién, situacion, plano, edificaciones y funciones), la
urbanizacion del territorio y los problemas urbanos. En este tema tampoco hay referencias explicitas a
Europa.

El manual disefiado por Vicens Vives para 2° de la ESO presenta cinco temas relacionados con la
geografia humana. EI primero de estos temas estd dedicado a la poblacion del planeta y entre sus apartados
figura uno especifico sobre poblacién europea. Aqui se presenta una aproximacion a la realidad demogréfica
del continente sobre un mapa de densidades y otro de evolucion de la poblacion entre los afios 2011 y 2015.
Estos mapas estdn acompafiados por dos graficas que relacionan el crecimiento de la poblacién mundial por
continentes, asi como las expectativas de crecimiento de la poblacion europea entre los afios 2015 y 2100.
Los contenidos en forma de texto son meramente descriptivos y se limitan a referenciar el volumen y la
distribucion de la poblacion sobre el territorio, asi como las dinamicas 0 comportamientos mas destacados
(crecimiento natural estancado o en regresion, tasas de fecundidad bajas, esperanza de vida alta y aumento
de las migraciones). Las actividades para trabajar estos contenidos siguen el modelo transmisivo y
memoristico. Algunas de las cuestiones se limitan a preguntar en qué paises de Europa se registré un mayor
aumento de la poblacion en la primera década del siglo XXI, o bien dénde se encuentran las concentraciones
mas elevadas de poblacion. Pero, por otra parte, también proponen un debate en el aula sobre las
consecuencias futuras del envejecimiento de la poblacion europea. Esta actividad constituye una muy buena
oportunidad para practicar la geografia reflexiva y critica con el alumnado, pero el manual no sugiere ni
programa nada sobre cémo orientar la actividad.

Este mismo tema ofrece un taller de geografia para trabajar con mapas, con fuentes estadisticas y con
recursos digitales. La propuesta cartografica se limita a la interpretacion de un mapamundi sobre la tasa de
mortalidad en menores de cinco afios. Para realizar este ejercicio, el manual propone una serie de preguntas

técnicas (titulo del mapa, periodo que representa e institucion que proporciona los datos) y de contenidos
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(sefalar los continentes que registran las tasas de mortalidad mas bajas y preguntas similares para trabajar
con la informacion que ofrece el mapa). No son, en cualquier caso, preguntas para reflexionar, ni tampoco
para buscar posibles correlaciones con otros indicadores o indices. La actividad no representa, en definitiva,
una buena solucién didactica para abordar en el aula, con ciertas garantias, una tematica social de gran
calado para la formacion de los discentes como futuros ciudadanos.

Por otra parte, el manual propone un trabajo colaborativo sobre poblaciéon utilizando fuentes
estadisticas. Para realizar este trabajo recurre al Instituto Galego de Estatistica (IGE), el Instituto Nacional
de Estadistica (INE) y a Eurostat. Haciendo uso de la primera de estas fuentes solicita al alumnado que
localice datos sobre natalidad, mortalidad y nupcialidad. En relacion con el INE solo requiere de los
discentes una tabla estadistica sobre poblacion, sin especificar el indice o el indicador. Con la tercera fuente
organiza el camino a seguir para obtener datos de poblacion a 1 de enero. En definitiva, se trata de un
ejercicio de geografia activista que no proporciona habilidades especificas al alumnado (Souto, 1998).
Consultar bases estadisticas sin un objetivo previo, sin una hipétesis de trabajo bien definida y sin una linea
de investigacién programada carece de interés cientifico y didactico. Sin embargo, propuestas didacticas
recientes constatan que tanto los informes estadisticos como la cartografia regional abren un camino lleno de
oportunidades para docentes y alumnos que tienen ante si la posibilidad de conocer y valorar las realidades
regionales sin recurrir a interpretaciones previas (Macia, Rodriguez & Armas, 2015b; Macia, 2013).

Por ultimo, el trabajo que propone el taller de geografia con fuentes digitales tiene como objetivo la
elaboracion de una gréfica sectorial utilizando una hoja de calculo. Se trata de un ejercicio practico que el
manual explica en ocho pasos y que no tiene otra finalidad didactica més alld de la meramente técnica. La
actividad esta bien orientada hacia las competencias TIC, pero apenas tiene valor en clave de competencia
social y civica.

No se trabaja directamente con la geografia de Europa en el resto de los temas que ofrece el manual,
a excepciéon de un apartado concreto sobre la diversidad de las sociedades europea y espafiola. En este
apartado tiene cierto interés un mapa sobre el indice de desarrollo humano en la Unién Europea en el afio
2014, pero no parece muy acertado limitar el estudio de Europa a una entidad territorial supranacional. En
general, los discentes tienden a asociar a Europa con la Unién Europea (Macia, Lois, Rodriguez & Armas,
2017) y los manuales suelen utilizar el concepto de Europa para designar a los paises que se agrupan en la
macrorregion identificada con Europa Occidental (Valls, 1994). En definitiva, los contenidos propuestos por

el manual no ayudan a corregir las representaciones sociales del alumnado.

Los contenidos relacionados con la geografia de Europa en 3° de la ESO

Los contenidos, los criterios de evaluacion y los estandares de aprendizaje para la ensefianza de la
geografia de Europa en 3° de la ESO se limitan al conocimiento y distribucion de los sectores econdmicos
sobre el territorio continental (DECRETO 86/2015). En una linea parecida, el manual editado por Oxford
University introduce cinco temas relacionados con las actividades economicas, los paisajes agrarios y

marinos, los espacios mineros e industriales, el sector terciario y las desigualdades econOmicas. La
59



diferencia con el curriculo estriba en que el manual presenta todos los contenidos a escala mundial y
nacional, sin detenerse nunca en las realidades propias de cada continente. Europa, por tanto, queda
desdibujada en las representaciones cartogréficas, en las ilustraciones y también en los textos.

En ocasiones, el manual fuerza la geografia comparada entre el Mundo y Espafia con titulos
repetitivos. Aparecen, por ejemplo, titulos como la agricultura en el Mundo y en Espafia, la pesca en el
Mundo y en Espafia, los recursos mineros en el Mundo y en Espafia y asi sucesivamente. Ademas, estos
apartados son engafiosos porque reducen la comparativa Mundo-Espafia a simples porcentajes referidos a la
poblacion activa por sectores econdmicos. El resto de la informacion solo hace referencia a las realidades
internacionales, tanto en los textos como en la cartografia, las graficas y las imagenes. Solo por poner un
ejemplo, en el apartado relacionado con la agricultura aparecen tres imagenes, pero ninguna se corresponde
con Espafia. Las fotografias muestran la agricultura de rozas en Amazonia, campos de arroz en Vietham y la
agricultura extensiva mecanizada en Estados Unidos.

El curriculo oficial decreta la ensefianza de la economia de Europa en 3° de la ESO, pero el manual
de Oxford University no incluye ni un solo mapa sobre la realidad territorial europea. Contrariamente, la
cartografia temética se resuelve sobre 21 mapamundis y cinco mapas de Espafia. Por otra parte, este manual
utiliza la proyeccién de Mercator para representar la economia, la riqueza y la pobreza en el Mundo,
haciendo uso de una proyeccion poco adecuada para representar las distribuciones geograficas sobre la
Tierra (ver Figura 2). La proyeccion de Peters sitda el ecuador dividiendo el planeta por la mitad y consigue
que un centimetro cuadrado en cualquier punto del mapa represente los mismos quilémetros cuadrados en la
realidad. Al presentar el mundo con una mayor equidad, esta proyeccion resulta mas apropiada para la
formacion geografica de los discentes (ver Figura 3, Rodriguez, Macia & Armas, 2017).

Figura 2. Mapa sobre poblacién activa en el sector secundario
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Fuente: Oxford University, 2015.
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Figura 3. Comparacion entre las proyecciones Mercator y Peters
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Los contenidos relacionados con la geografia de Europa en 4° de la ESO

La propuesta curricular para ensefiar geografia de Europa en 4° de la ESO se relaciona con la
construccién y funcionamiento de la Union Europea como entidad supranacional (DECRETO 86/2015).
Vicens Vives presenta contenidos similares para 4° de la ESO dentro de una linea de trabajo referida al
Mundo actual. Los contenidos repasan la crisis sufrida por los paises de Europa del Este después de la caida
del comunismo, asi como la desvertebracidn territorial de la Union Soviética, Yugoslavia y Checoslovaquia.
La ilustracion de estos contenidos incluye un mapa politico con los paises transcaucasicos dentro de las
fronteras continentales. Sin embargo, esta misma editorial en su manual para 2° de la ESO recoge mapas
tematicos referidos a Europa con las naciones transcaucasicas integradas en el continente asiatico (ver
Figura 4). Esta discordancia crea confusion entre el alumnado y marca las pautas de una nueva linea de

trabajo de revision a considerar por parte de las editoriales.

Figura 4. Tratamiento desigual de los paises transcaucasicos en los manuales de la ESO
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La cartografia seleccionada por Vicens Vives presenta mapas mostrando la realidad mundial actual,
pero también ofrece mapas muy interesantes para trabajar con el alumnado las circunstancias econémicas,

sociales y politicas de Europa y la Unién Europea. Son mapas que muestran, por ejemplo, la distribucion de
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la riqueza en la Unidn Europea partiendo del PIB por habitante, el gasto pablico coincidiendo con la crisis
economica, el porcentaje de usuarios de Internet o las solicitudes de asilo en la Union Europea (ver Figura
5). Son, en definitiva, mapas tematicos ideales para trabajar la competencia social y civica a través de la

concienciacion, la empatia y la solidaridad (Macia, Rodriguez & Armas, 2015b).

Figura 5. Solicitudes de asilo en la Union Europea
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El manual propone una actividad de trabajo cooperativo centrada en la busqueda de informacion
online para descubrir los efectos que provocan las emisiones de CO2 sobre la Tierra, saber qué paises
producen mas emisiones, averiguar qué es el calentamiento global o indagar sobre las politicas
medioambientales. Es una actividad interesante porque alterna la busqueda de informacion en paginas
especializadas con la consulta puntual en bases de datos. En cualquier caso, esta actividad no esta dirigida
especificamente ni a Europa ni a la Unién Europea.

El disefio de mapas es otra de las actividades que sugiere este manual. Concretamente, se propone a
los discentes la creacion de un mapa interactivo para compartir y debatir ideas en el aula. Para realizar esta
tarea, el manual resefia la utilizacion de la aplicacion gratuita y online Step-Map, pero no impide el uso de
cualquier otro sistema de informacion geografica disponible en Internet. Se trata de una actividad sugerente,
sin duda, pero tiene como inconveniente que esta demasiado perfilada. EI manual matiza con exactitud las

tareas a realizar sobre el mapa, sin dejar margen de actuacién al alumnado.

CONCLUSIONES
Se podria afirmar que los manuales escolares estan en sintonia con las leyes educativas y sus decretos

curriculares, pero también es cierto que suelen ofrecer propuestas de ensefianza inspiradas en la transmision
de contenidos y en su memorizacién posterior como forma de aprendizaje. Tradicionalmente, este modus
operandi estd muy presente en las politicas de edicion de manuales para la ensefianza y aprendizaje de las

ciencias sociales, especialmente en el area reservada a la geografia.
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Un simple repaso a los manuales es mas que suficiente para descubrir la ausencia de contenidos
didacticos relacionados con la geografia activa, reflexiva y critica. Si bien es cierto que todos los manuales
proponen actividades y ejercicios précticos, con vistas a su resolucién por parte del alumnado, no es menos
cierto que este tipo de tareas suelen responder a preguntas cerradas para comprobar si los discentes
memorizaron o no los conceptos. La geografia activa suele confundirse con la geografia activista y, por otra
parte, la geografia reflexiva y critica no suele aparecer. En estas circunstancias, se podria decir que las
editoriales no arropan en demasia al profesorado con sus propuestas educativas. Asi, toda la responsabilidad
para practicar en el aula una geografia distinta, cercana y de formacion de ciudadanos recaera en su totalidad
sobre los docentes.

Por otra parte, el analisis especifico de los contenidos relacionados con la geografia de Europa
permite evidenciar ciertas tendencias que suelen repetirse en todos los manuales. Una de estas
predisposiciones se identifica con la practica frecuente de reducir Europa a la Unién Europea. De esta forma,
los paises periféricos territorial y/o econdmicamente quedan al margen del andlisis geogréafico inicial para el
alumnado, dando paso a una practica docente muy poco recomendable.

Los manuales también suelen presentar algin que otro error conceptual, siendo muy habitual la
confusion entre “mas poblado” y “con mds poblacion”, la seleccion de imagenes es mejorable, las fuentes se
omiten casi siempre y aparecen mapas tematicos sin referenciar el afio o periodo de referencia. Pero, sin
duda, los errores mas graves se relacionan con la cartografia politica de Europa. Todavia hay editoriales que
no se ponen de acuerdo para localizar a Transcaucasia en territorio europeo o0 asiatico. En definitiva, las
editoriales tienen ante si el reto de mejorar los contenidos que ofrecen sus manuales para la ensefianza y

aprendizaje de la geografia de Europa.
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