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RESUMEN

El articulo ofrece un balance general de la educacion geografica, en especial de la geografia escolar,
considerando concepciones, tendencias y giros que esta ha experimentado en contextos educativos, en la
formacion de docentes y en escenarios que promueven la deliberacion-sobre la educaciéon espacial. Se
expone un panorama global de temas, concepciones, ejes de estudio y ensefianza en el contexto
latinoamericano, con énfasis en Colombia. Acompafia a la reflexion la enunciacion de aportes suscitados a
partir de eventos académicos y trabajos en redes, lo que permite evidenciar cambios en la concepcién de la
geografia y su vinculo con la formacién de docentes; a manera de conclusion, figuran algunas
consideraciones sobre la geografia, su ensefianza y los retos que oferta en la actualidad.
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RESUMO

O artigo oferece um balanco geral da educacdo geografica, especialmente da geografia escolar, levando em
consideracdo as concepcdes, tendéncias e giros que esta tem experimentado em contextos educativos, na
formacéo de docentes e nos cenarios que promovem a deliberacéo sobre a educacéo espacial.

E exposto um panorama global de assuntos, concepcdes, eixos de estudo e ensino no contexto latino-
americano, com énfase na Colémbia. A reflexdo é acompanhada pela enunciacdo de contribuicBes geradas a
partir de eventos académicos e trabalhos nas redes que permitem enxergar mudancas na concepcao da
geografia e o vinculo dela com a formacdo de professores, concluindo com algumas consideracdes sobre a
geografia, o ensino e os desafios que ela apresenta atualmente.

Palavras-chave: geografia, educacdo geografica, formacdo docente

SUMMARY

The article provides a general balance of geography education, especially the one that is taught at school,
considering conceptions, tendencies and twists that it has experimented in educational contexts, in teacher
training and in sceneries which promote the deliberation about the spatial education. A global panorama of
subjects, conceptions, focal areas of study and instruction in the Latino American context, with emphasis in
Colombia is exposed. The enunciation of the contributions aroused by academic events and work in media
accompanies the reflection, which allows us to evidence some changes in the conception of geography, and
its link with the teacher training, in order to conclude, with some considerations about geography, its
teaching and the challenges that it offers nowadays.
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1. ALGUNAS GENERALIDADES DE LA EDUCACION GEOGRAFICA

La tradicion geografica en Europa, fundamentalmente en la tltima mitad del siglo XIX y a lo largo del siglo
XX, instituyé paradigmas, escuelas y tendencias en el campo cientifico disciplinar de la geografia
motivando estudios, explicaciones y abordajes de fendmenos espaciales presentes en la superficie terrestre;
tarea que los gedgrafos asumieron a lo largo de la trayectoria epistemoldgica. Sin embargo, es claro también
que el saber geogréfico se impulso desde la escuela al posicionar a la geografia como materia de ensefianza
con la intencién fundamental de que las nuevas generaciones aprendieran a conocer y valorar su pais, sus
regiones, sus ciudades. La geografia no solo se asumio como un campo especializado de saber en manos de
expertos, sino que también fue aceptada como una asignatura para ensefiar y motivar la nacionalidad y el
reconocimiento por el valor de las riquezas naturales presentes en un territorio geografico.

A partir de 1885 se estimula el estudio de la geografia a nivel de la educacion superior y Alemania lidera la
investigacion de punta en esta disciplina; en ese orden de ideas, la geografia estaba presente en todos los
programas de las diferentes regiones alemanas y fue muy valorada porque contribuia a afirmar el
sentimiento de unidad, asi [...] la presencia de la geografia fue importante en todos los niveles y centros de
ensefianza, incluso en aquellos de ensefianza especial como la Escuela Industrial de Berlin y la Escuela
Superior de Nifias (Rodriguez, 1997, p. 221). Esta institucionalizacion de la geografia escolar se refleja en
Francia con la implementacion de la catedra de geografia en la Universidad de Paris hacia 1809 acompafiada
por la fundacién de la Sociedad Geografica de Paris hacia 1821. En Gran Bretafia la geografia se despliega
a finales del siglo XIX y estuvo dirigida mas por gedlogos, bidlogos, economistas e inclusive historiadores
que por geografos propiamente formados en esta disciplina. Panoramas similares se presentan en Rusia y
Estados Unidos acompafiados por la introduccion de saberes especificos como la mineralogia y la botanica;
situaciones expresadas por ejemplo en el hecho de que “la geografia era una materia popular en los Estados
Unidos en las escuelas superiores de finales del siglo XIX, pero de bajo nivel académico, ademas era una
materia electiva” (Rodriguez,1997, p.225).

La concepcion de la ensefianza de la geografia estaba asociada entonces por la tendencia a fortalecer la
relacion conocimiento del territorio — sentido de nacionalidad, como también que su saber se apoyaba en
campos de las ciencias naturales desconociendo al ser humano como protagonico de los lugares; esta
concepcién, inclusive en América Latina se replica e incide en lo que se denomind Saber Geografico, el cual
predomind aun hasta la década de 1990 cuando suceden giros en concepciones geograficas y rupturas tanto
en referentes tedricos como metodoldgicos, asi como en la pedagogia, afectando pensamientos geograficos

con la intencidn, entre otras, de que trasgredan en la idea de geografia escolar instaurada?.

! Se refiere a la idea de la geografia que la limita y la reduce a la enunciacion y memorizacion no comprensiva de
fendmenos bio — fisicos en la superficie terrestre, desconociendo la impronta humana y la comprension de la espacialidad en
diferentes contextos socio — culturales.
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En el panorama de Colombia, que comparte similitudes con algunas de las caracteristicas referenciadas, es
importante recordar el impacto y aportes de viajes y expediciones como la Comision Corografica que se
establecio a partir de la segunda mitad del siglo XIX cuya intencién era la de realizar una descripcion del
territorio colombiano y un levantamiento del uso del suelo nacional colombiano por medio de la
construcciéon de una Carta General del pais. Aun asi, y pesar de las contribuciones que esta deja en el
conocimiento de la geografia colombiana, en los contextos escolares no se posiciona desde una perspectiva
disciplinar de lo espacial sino como la acumulacion de informacion de los territorios asociada con la
cartografia y las ciencias naturales. Simultaneamente, entidades militares desplegaron en sus academias e
institutos una ensefianza de la geografia relacionada con el conocimiento del territorio nacional, las fronteras
y los recursos para afianzar el sentimiento de soberania nacional. Acorde con Capel, es posible afirmar que
la geografia tuvo que afrontar tanto concepciones erradas como marginalidades en el reconocimiento de su

caracter cientifico, situacion que se presenta ya que

La geografia es una ciencia aceptada con reticencia por materialistas y
cientificos sociales, una disciplina que tenia esencialmente el caracter
de materia auxiliar para la historia, y que por el lado de las ciencias
humanas no iba a tardar en recibir también la embestida de los
socidlogos (Capel, 1981, p. 123).

La concepcion de la geografia concebida como un saber escolar limitado a la descripcion, enunciacion,
repeticion y aislado de las acciones humanas es propicia para indagar sobre ¢cémo se abordan los saberes
geogréficos en la escuela?; parte de la respuesta a este interrogante esta enmarcada en principios educativos
de corriente tradicional que resaltan el aprendizaje memoristico y la enumeracion de accidentes geograficos,
aspectos bio - fisicos y caracteristicas del medio como Unico eje en la ensefianza de esta disciplina; siendo
este quizas el principal componente que no se ha logrado superar y que reduce el saber geografico a un
caracter enciclopedista y enunciativo.

No obstante, esta concepcién presenta algunos cambios entre los afios 1980 y 1990 expresados
fundamentalmente en reflexiones sobre la didactica de la geografia y su articulacion con el proceso de
ensefianza y aprendizaje; sin embargo contintia siendo asumida como un saber “principalmente descriptiva y
centrada mas en los métodos y recursos didacticos? que en las tematicas conceptuales” (Araya, 2010, p.25);
situacion que se fortalece con el uso de algunos elementos cartograficos, herramientas valiosas en el proceso
educativo de la geografia, pero alejados de la comprensiéon y significado de la lectura del lenguaje
cartografico; asi como en el abordaje de la tematica espacial de manera general y enunciativa en donde la
realidad se margina del contexto socio-cultural. A partir de la década del 90% segln Araya (2010), la

educacion geogréafica latino e ibero americana comienza un proceso de transformacion conceptual que la

2 Los recursos didacticos, en esta perspectiva, son entendidos como instrumentos para aplicar en clase y no a la
didactica como proceso esencial en la ensefianza.
3 Afios que también son permeados en los campos de las ciencias humanas y sociales y en los que se presentan

giros epistemologicos, conceptuales, metodoldgicos e investigativos, contribuyendo a construir e identificar nuevas miradas de la
educacion geografica.
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privilegia como un campo del saber del conocimiento socio — espacial e imprescindible en los diferentes
niveles de formacion educativa de los sujetos. Como disciplina académica y escolar se ha buscado fortalecer
a la geografia a partir de procesos investigativos desarrollados en diferentes esferas mundiales, lo que
permite consolidar ejes tedricos, conceptuales y metodoldgicos para su abordaje. Del mismo modo, en esta
década empiezan a consolidarse grupos y comunidades académicas relacionadas e interesadas con el analisis
reflexivo de la educacion geografica y que incorporan temas especificos y propuestas de ensefianza y
aprendizaje de cierta manera innovadoras de cara a la mirada tradicional y memoristica que la habia
acompafado. Grupos, comunidades, programas y redes empezardn a movilizar algunas de las acufiadas
lecturas de la geografia escolar y buscaran incidir tanto en programas y disefios curriculares como en
practicas pedagdgicas de la educacion geografica, asi como en la instauracion paulatina y progresiva de
nuevas apuestas para la formacion de los docentes en donde prime una reflexién y conocimiento de lo

espacial.

2. ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA: ENFOQUES Y PERSPECTIVAS

La educacion geografica analiza temas de estudio alrededor de dinamicas y transformaciones socio -
espaciales con la intencion de que estos se conviertan en ejes fundamentales para abordar saberes
geograficos escolares. Un ejemplo de ellos es la ciudad, la cual es asumida como categoria principal de
estudio®, lo que a su vez viabiliza el que sea planteada en diferentes perspectivas y tendencias tanto en
niveles de educacion inicial, basica y media como en niveles de educacién superior.

Al ensefar la ciudad como una de las amplias posibilidades del espacio geografico, por ejemplo, se incluyen
aspectos como: realidad, experiencia, identidad, lugar y cotidianidad; los que a su vez se relacionan con la
concepcidn del espacio como una categoria social e histdrica en la que prevalecen multiples relaciones
establecidas entre los sujetos, y entre estos y la realidad espacial. Lograr la comprension de esta vision y de
lo que puede y debe ser la educacion geografica no ha sido un proceso facil y ain cuando todavia es fragil la
insercion de estas concepciones en mallas y propuestas curriculares, es importante reiterar que los giros
presentes son consecuencia de los intereses de docentes investigadores, redes académicas y grupos de
trabajo cuyo objetivo se orienta hacia el debate, analisis, reflexion y transformacion de la concepcién de la
geografia escolar.

En estas intenciones es importante reconocer aportes de algunos de los trabajos realizados por diferentes
comunidades académicas de América Latina e Iberoamérica; para ello se rescatan eventos como los

Encuentros de Gedgrafos de América Latina - EGAL, los Coloquios de la Redladgeo®, los trabajos del

4 Esta presencia en programas, curriculos y planes de estudio de geografia no es ajena a los procesos de expansion
y desarrollo urbano que toman mayor auge a partir de los afios 70. La ciudad evidentemente se constituye en escenario de las
sociedades y su presencia para estudio e indagacion se privilegia sobre otros espacios geograficos.

5 Red Latinoamericana de Investigadores en Didéctica de la Geografia. En:
http://www.geopaideia.com/redladgeo/
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Geoforo Iberoamericano®, la consolidcion y aportes de redes, entre otros, buscando destacar en estos el
abordaje de la categoria de ciudad, de los estudios urbanos y del espacio geografico en la perspectiva
educativa. Asi mismo se considera el contexto nacional expresado en diferentes acontecimientos
desarrollados alrededor de la educacion geogréfica tales como los Congresos Colombianos de Geografia, las
Convenciones Nacionales de Educacion Geografica, al igual que algunos de los avances y aportes de
docentes — investigadores interesados y promotores de la educacion geografica colombiana, grupos de
investigacion tales como DIDES’ y GEOPAIDEIA® afines e interesados por asuntos espaciales, por la
didactica de la geografia y por la educacion espacial.

En ese orden de ideas, dado que la ciudad y lo urbano son categorias centrales que emergen en discursos y
propuestas de los docentes — investigadores, es importante analizar algunas tendencias, abordajes y giros
que sobre el tema proponen. Sin embargo, es necesario también mirar que en la complejidad del espacio
geogréfico, esta no es la Unica categoria existente y que la geografia escolar en su totalidad debe pensar e
indagar el espacio en sus diferentes posibilidades y demandas.

En América Latina las preocupaciones por fortalecer la educacion geogréafica se reflejan en investigaciones
adelantadas por diferentes comunidades académicas; en ellas la ciudad aparece como la categoria geografica
més abordada e indagada, no solo porque evidentemente cada vez somos mas urbanos y citadinos, sino
también porque en ella es posible congregar multiples escalas, aspectos, principios y particularidades del
espacio geogréafico en interaccion y dialogo con los seres humanos. Esta recurrencia a la categoria de ciudad
es comun también en trabajos de urbanistas, sociélogos, antropdlogos, psicélogos, entre otros, y denota
tanto el amplio prisma que ofrece en la actualidad los estudios urbanos, como la diversidad de sus abordajes
y deliberaciones.

Las acciones humanas transcurren, de una u otra manera, cada vez mas en estrecha relacién con la ciudad y
con los cascos urbanos; el comercio, las vias de transporte, las ventas, los servicios, conflictos, territorios,
los barrios sus desarrollos y transformaciones, etc., son el reflejo de las interacciones de las personas con los
lugares. Interacciones que son variadas y complejas, que revelan apropiaciones y significaciones que dotan
de atributos a los lugares. Cobijados en este marco surgen lecturas al estudio, reflexion e indagacion del
espacio geogréafico en el contexto latinoamericano en la perspectiva de la geografia escolar, con especial
énfasis en los asuntos urbanos y de la ciudad®; los cuales intentan dinamizar la ensefianza de la geografia,

asi como reflexionar sobre los procesos de formacion de docentes en facultades y programas académicos

afines.

6 Geoforo Iberoamericano Educacion Geografia y Sociedad. www.geoforo.com

7 Didactica de la Educacion Superior. Universidad de Antioquia.

8 Grupo Interinstitucional en educacién y didactica de la geografia. Universidad Pedagdgica Nacional —

Umver5|dad Distrital Francisco José de Caldas. Bogota D.C.

Se hace énfasis en este eje porque la presencia de la ciudad y de lo urbano en programas, curriculos y en la vida
cotidiana de las sociedades contemporaneas es una de las mas fuertes directrices que regula el desarrollo de las sociedades; a su
vez, los programas de formacion de docentes, las investigaciones y los trabajos en redes asociadas con la educacion geogréafica
acuden con mayor recurrencia a los estudios urbanos por su pluralidad y potencialidad que devela un amplio terreno de
indagacién, atn por explorar.
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Al respecto, la profesora Neiva Otero (2003) analiza la ciudad como unidad tematica y presenta la forma
como esta se ha vinculado a propuestas curriculares en Brasil, realizando un recorrido histérico que permite
evidenciar el proceso de insercidn de dicha categoria en la educacion geografica. En los estudios realizados
bajo influencia de la geografia francesa, la ciudad es relegada a un segundo plano y predomina el analisis de
fendmenos naturales; de manera general, en algunos textos se abordan temas como historia, ubicacion,
poblacién y actividades basicas del contexto urbano. A partir de transformaciones posteriores a la Segunda
Guerra Mundial, con la reorientacién del proyecto moderno y la instauracion del capitalismo, temas como la
planeacion territorial urbana, el crecimiento poblacional y el desplazamiento de la poblacion rural a las

ciudades empiezan a hacer parte de los estudios urbanos; en consecuencia se puede afirmar que

A cidade, nesse momento, foi encarada como um sistema e 0S
problemas que se colocavam para seu “desenvolvimento” ou
“progresso” como desequilibrios ou disfun¢des do sistema. Nessa
Gtica, a intervencdo em uma ou mais das variaveis que ndo estivessem
“funcionando” era entendida como 0 caminho para corrigir a
disfuncgéo e reequilibrar o sistema. Mais do que explicar o fenémeno
emergente, impunha-se a descricdo dos padrBes de localizacdo intra-
urbano e as relagdes entre cidades de diferentes portes. A diversidade
das teorias (lugar central, polarizacdo), de modelos de estrutura
urbana (a maioria deles tomados aos estudos pioneiros da Escola de
Chicago) e de recursos estatistico-matematicos para quantificar,
classificar e descrever a cidade, marcaram esse momento da producao
geografica sobre a cidade. Outras orientacGes tedricas desenvolvidas e
ainda dotadas por geodgrafos, como a percepcdo nao mereceram o
mesmo destaque (Otero, 2003, p.112).

Posteriormente se relacionan los estudios de la geografia con otros campos de las ciencias sociales en la
busqueda de la interdisciplinariedad del saber; campos como antropologia, sociologia, economia, permiten
ampliar la complejidad de los analisis referidos a la ciudad, pues ella es posiblemente el lugar que mejor se

presenta para ejemplificar varios fendmenos sucedidos en un espacio; estos aportes contribuyen a pensar que

Cidade e campo ndo mais sdo vistos como pontos/paisagens
diferenciadas no espago, mas como componentes de um mesmo
processo sustentado pelo modo de producdo que os enquadra. O
processo de urbanizagdo importa mais que a caracterizagdo formal da
cidade. Renda e uso do solo, producdo da habitacdo e segregacao
social, distribuicao e aceso da populagdo a meios de consumo coletivo
(transporte, ensino, salde), o papel do Estado e das diferentes fracGes
de capital na producdo do espaco urbano, as formas de gestdo urbana,
colocaram-se como temas prioritarios de estudo. O Estudo geografico
da cidade, mais do que propiciar a descricdo da mesma, visa sua
compreensdo e transformacdo, na medida em que vé no individuo
(morador, aluno) o agente de producdo e transformacéao (Otero, 2003,
p.113).

La ciudad también se estudia a partir de relaciones capitalistas que determinan un modo de vida y se resalta
el papel del Estado y del capital en la produccion del espacio urbano. A finales del siglo XX, se incorporan
otros conceptos para referirse a la ciudad y a lo urbano, entre ellos sobresale el predominio del sector
privado, las innovaciones tecnoldgicas y sus efectos en el estilo de vida urbana y en la reorganizacién

espacial.



En los diferentes niveles educativos se aborda la ciudad y lo urbano como unidad tematica desde diferentes
propuestas curriculares, profundizando en subtemas como el espacio en el que se vive, la construccion social
de ese espacio y probleméticas socio-ambientales. Es importante anotar que a medida que se retroalimenta o
modifica el concepto de ciudad y de lo urbano, las précticas de ensefianza y aprendizaje también se
modifican; teniendo en cuenta las tendencias académicas e investigativas que se van desarrollando para
comprender la complejidad de estas categorias. Al respecto, Cavalcanti (2005) propone abordar la ciudad en
funcion de su complejidad desde enfoques interdisciplinares para construir conceptos que permitan a los
estudiantes realizar el analisis geografico del mundo, puesto que

O ensino voltado para a formacdo de conceitos aborda o tema da
cidade buscando encontro/confronto da experiéncia imediata e
cotidiana do aluno com sua cidade e o conceito abrangente, se quiser
cientifico, de cidade, envolvendo um sistema conceitual (Cavalcanti,
2001, p. 203).

En la lectura de lo urbano, la autora propone unas categorias geograficas que permitan comprender la

espacialidad en los escenarios urbanos y citadinos. Estas corresponden a:

A escala, como categoria que define mais que a amplitude da analise,
sobretudo a perspectiva do olhar; a paisagem e 0 espago, como
categorias que permitem a abordagem do urbano em dois niveis; a
cidade e o0 urbano, como categorias que expressam de modo dialético
0 movimento da vida urbana; a produgdo do espa¢o, enquanto
categoria que ajuda a analisar o espa¢o urbano na sua concretude,
permeado pelas categorias da contradi¢do e da segregacdo (2001,
p.12) [Enfasis agregado].

En este orden de ideas, las practicas sociales!® se analizan geograficamente desde lo cotidiano, desde la
materializacion de las actividades, los movimientos y las relaciones diarias de los sujetos en el espacio. En el
proceso de comprension de los lugares de la ciudad es importante incluir dindmicas diarias de las personas
para gque se reconozcan como agentes participantes y activos en la produccion del espacio. Asi, comprender
la ciudad en el marco de la formacién ciudadana se orienta en el fortalecimiento de principios democraticos
y colectivos que permitan a las personas vivir como comunidad, entender las diferencias, respetar la
pluralidad de pensamientos, acciones y apostar esfuerzos por construir colectivamente un proyecto de
sociedad.

Esta perspectiva requiere un abordaje interdisciplinar, una formacion amplia de conceptos, la adquisicion y
desarrollo de informacién y de habilidades de interpretacion socio — espacial, las cuales se deben fortalecer
en los procesos de ensefianza y aprendizaje a partir de los conocimientos cotidianos y de las realidades
espaciales que experimentan las personas en los lugares que ocupan. En consecuencia, no es suficiente
presentar los contenidos para que los estudiantes los asimilen y los relacionen con su cotidianidad, se

requiere darle un tratamiento didactico para transformarlos en herramientas simbdlicas, para que les permita

10 Es decir las diferentes maneras y formas como las personas se relacionan con el espacio geografico que ocupan;
practicas expresadas, por ejemplo, en ventas formales por medio de bulevares y centros comerciales , ventas informales ubicadas
en las calles, los usos de los parques para la contemplacion, recreacién y diversién, las vias para los desplazamientos, etc.
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localizarse y darle significados a los lugares y a sus experiencias sociales y culturales. Para el caso de la
geografia,

[...] trata-se de ajudar alunos a desenvolver modos de pensar
geogréfico: internalizar métodos e procedimentos de captar a
realidade, ter consciéncia da especialidade das coisas. Esse modo de
pensar geografico é importante para a realizacdo de préticas socias
variadas, ja que elas sdo sempre préaticas soco espaciais (Cavalcanti,
2007, p.73).

De igual forma, sobre la investigacion de la ciudad Sonia Castellar plantea que:

Para compreender algumas nogdes que estruturam o conhecimento
geografico, como, por exemplo, o conceito de lugar, é necessario que
a crianca desenhe o sue lugar de vivéncia (rua, escola, moradia e
outros ndo tao proximos); mas, para agir sobre ele e transforma-lo, as
atividades devem motiva-la a pensar sobre as nogbes e conceitos,
relacionando o senso comum (vivencia) com o conhecimento
cientifico. No entanto, para que a crianca se aproprie desses conceitos,
é importante que desenvolva o raciocinio, a partir da representacéo
simbdlica, das relagbes espaciais, da reversibilidade, e, a0 mesmo
tempo, se aproprie de nocGes cartogréficas, como legenda, orientacéo,
proporc¢éo, ponto de referéncia, entre outras (Castellar, 2005, p.215).

Aunado a ello, se resalta el uso de mapas e imagenes en la clase, como estrategias de aprendizaje que
posibilitan a los estudiantes usar los conocimientos previos y estimular la percepcion. Castellar plantea que
“O desafio estd em trabalhar esses temas do cotidiano e de suas demandas como temas da Geografia,
efetivando a mediacdo entre os conhecimentos que 0s jovens tém sobre a cidade, suas praticas na cidade e 0s
temas mais gerais e ligados a estruturagdo dos espagos urbanos [...]” (2011, p.75).

En consecuencia, la ensefianza de la ciudad debe ser comprendida no solo como un contenido disciplinar y
tematico; también es importante reconocerla como un objeto de vivencia y experiencia personal; es decir se
trata de alcanzar la reflexion sobre las formas como las personas vivimos en los lugares, como
aprovechamos o desperdiciamos los recursos que el espacio nos ofrece, cbmo y cudles son las politicas de
expansion y crecimiento urbano, etc. Cuando se permite que los estudiantes observen y reflexionen sobre el
barrio, la ciudad o el entorno escolar, se contribuye a que comprendan la complejidad del espacio,
reelaboren sus representaciones del lugar donde viven y estructuren el conocimiento escolar a partir del

estudio de la realidad y de sus propias realidades.

Al incluir la ciudad en el curriculo escolar, “passa a ser compreendida ndo apenas como um conteido
geogréfico, um objeto disciplinar, mas como um objeto de vivencia pessoal ¢ de ensino” (Castellar &
Vilhena, 2010, p.119). Este cambio conceptual exige un giro tanto en la practica docente como en la
concepcidn de curriculo. En el estudio de la ciudad debe comprenderse su funcion, su origen y proceso
histdrico que la produjo; contribuyendo de esta manera a que los estudiantes identifiquen la accién social y

cultural de los diferentes lugares y se reconozcan como actores de dicha accion.



Sobre los entornos cercanos y la vida cotidiana de las personas en los lugares, Helena Copetti Callai habla
de lecturas didacticas de la geografia, sus aportes para pensar la ensefianza y el aprendizaje de la

geografia en la escuela; al respecto sostiene que es importante,

Fazer a leitura do mundo néo é fazer uma leitura apenas do mapa, ou
pelo mapa, embora ele seja muito importante. E fazer a leitura do
mundo da vida, construido cotidianamente e que expressa tanto as
nossas utopias, como os limites que nos sdo postos, sejam do ambito
da natureza, sejam do ambito da sociedade (culturais, politicos,
econbmicos). Ler o mundo da vida, ler o espaco e compreender que as
paisagens que podemos ver sdo resultados da vida em sociedade, dos
homens na busca da sua sobrevivéncia e da satisfacdo das suas
necessidades (Copetti, 2005, p. 228).

Considera la autora que el estudio del medio debe partir del propio sujeto; se debe iniciar desde su vida, su
familia, la escuela, la calle, el barrio y posteriormente ir ampliando la escala espacial - la ciudad - para
lograr que los estudiantes reconozcan que el espacio no puede ser comprendido de manera aislada, por el
contrario, este es producto de multiples relaciones y construcciones sociales. De alli que una de las
principales funciones de la educacion geogréafica es explicar y comprender el mundo situandose en el
contexto espacial en el que vive el estudiante y aportar elementos para hacer del mundo un espacio mas
ameno, equitativo y armonico para la humanidad. Se pretende entonces que los contenidos geogréficos sean
significativos, es decir que tengan sentido y que no descansen en la memorizacion no comprensiva, como
también que permitan que a lo largo de la educaciéon basica las personas puedan adquirir principios
fundamentales para una educacién espacial.

Desde otra perspectiva y a partir del surgimiento de nuevos soportes tecnoldgicos, junto con los avances de
la Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion se generan cambios tanto en las subjetividades como en

la cotidianidad de las personas puesto que,

[...] la anulacion definitiva de las distancias fisicas al momento de
estar conectados da lugar al surgimiento de una espacialidad virtual, la
cual se entrelaza y mezcla con el ejercicio de la espacialidad fisica. En
otras palabras: las modificaciones en los patrones espacio temporales,
si bien intensos, no reemplazan a los previamente existentes, sino que
se hibridizan con éstos (Tobio, 2011, p. 3).

En este panorama, la ensefianza geografica — particulamente en Argentina - se propone contribuir en la
formacion de personas criticas que comprendan, analicen y propongan cambios o posibles alternativas de
solucion a las problematicas contemporaneas de su entorno. De esta manera, el problema planteado estimula
y facilita el conocimiento, permitiendo que los estudiantes elaboren interpretaciones, tomen distancia y
critiquen diferentes situaciones de la realidad socio — espacial que los rodea; en este proposito nuevamente la
ciudad es uno de los escenarios mas propicios para este despliegue porque es en ella en donde hay mayor
presencia y diversidad de las sociedades. Para afrontar las problematicas sociales de la agenda geogréafica

Tobio plantea tres elementos basicos:



En primer lugar de un conocimiento basico de los contenidos
geograéficos (previstos en las curriculas jurisdiccionales); en segundo
término un manejo bésico de la institucionalidad republicana para
saber con qué instrumentos se cuenta para resolver y canalizar los
conflictos; y, por ultimo, con especial énfasis, el sentirse como sujeto
con derechos, que no son inmoviles ni a histéricos, sino que son el
resultado y producto de las luchas sociales por la ampliacion de la
democracia (Tobio, 2011, p.9) [Enfasis agregado].

En el marco de la construccién del ciudadano politico — critico y desde la ensefianza geogréafica, la escuela
contribuird en su formacién en cuanto aporte las herramientas necesarias, el saber cientifico, técnico y la
capacidad argumentativa. Con respecto a la educacion continua sobresale en Argentina el trabajo de la
Escuela de Capacitacion CePA (Centro de Pedagogias de Anticipacion), la cual emerge como la principal
institucion de capacitacion docente en la ciudad de Buenos Aires y propone “ademas de la actualizacion de
contenidos y estrategias de ensefianza, fomentar y fortalecer el trabajo en equipo, en particular entre
docentes de materias afines o de un mismo ciclo o nivel” (Fernandez, 2010, p.28).

Dentro del programa de actualizacién curricular, se revisa y mejora la propuesta de ensefianza a partir de la
actualizacion de los docentes en los contenidos a ensefiar, buscando que los enfoques y las formas de
ensefiar vinculen las particularidades de la comunidad educativa. Con respecto a la capacitacion en
geografia, se elabor6 una propuesta que respondiera a algunos problemas de la ensefianza y que
corresponden a la tendencia clasica de la educacion geografica en la que predominan el inventario, la
descripcion y la clasificacion de caracteristicas fisicas del espacio, sin la presencia y accion de los seres

humanos. Segln Fernandez,

[...] se promovieron cambios en las practicas de ensefianza acordes
con el enfoque disciplinar y didactico de los nuevos disefios
curriculares, y lograr una mayor proximidad entre los saberes
escolares y la agenda de temas de relevancia académica e interés
social. Se buscd estimular la incorporacion a la ensefianza de
problematicas socio-territoriales relevantes, que incluya las
transformaciones sociales, economicas, politicas, territoriales y
culturales, en diferentes escalas, a la luz de los aportes provenientes
del ambito académico, junto con el andlisis y discusién de
herramientas que permitan seleccionar contenidos culturalmente
relevantes, socialmente Utiles y pedagdgicamente adaptados a los
intereses y necesidades de los alumnos y alumnas (2010, p. 30).

La autora argumenta que se debe intentar trabajar por construir una escuela inclusiva que fomente la
tolerancia y el respeto por las diferencias, ejerciendo el derecho universal de acceder a los bienes culturales.
La geografia escolar, entonces, puede aportar conocimientos espaciales significativos desde los estudios del
lugar v el territorio y para ello es viable el uso de diferentes estrategias didacticas y de diferentes escalas
incluyendo la local y la global, asi como posibilitar distintas lecturas de la realidad para orientar el sentido
de la ensefianza geogréafica y la innovacion didactica. Lecturas que muestren que los espacios geograficos no
son homogeneos ni en lo topografico y menos aun en lo social y cultural, por ende cada espacio cuenta con

atributos propios, posibilidades, particularidades y formas de vida que los caracterizan; ain asi, en conjunto
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constituyen un referente mas amplio denominado mundo, en el cual es importante construir unos basicos de
convivencia, conservacion y habitat en tanto seres social, espacial y temporalmente posicionados.

En armonia con estos planteamientos, Raquel Gurevich propone el tema de las escalas temporales y
espaciales como una posibilidad de abordar con los alumnos mas alld de momentos y lugares especificos que
se estén estudiando en cada oportunidad; la autora sostiene que todos los paisajes del mundo son interactivos
y las tensiones entre lo local y lo global atraviesan las fronteras materiales y simbdlicas de los distintos
lugares del globo. “De alli que las geografias e historias locales puedan concebirse directamente como
translocales, que hacen de ellas mismas geografias e historias complejas, multiescalares y dinamicas™ (2013,
p.19); como los efectos de las transformaciones mundiales invitan a pensar y a vivir los cambios locales, no
se pueden desconocer estos en la geografia escolar para lograr la realizacion de analisis del contexto. En

consecuencia,

Podemos decir que importa recuperar el valor de los conceptos y las
imagenes en geografia, a fin de posibilitar y enriquecer la inscripcién
de la ensefianza de los temas territoriales y ambientales en una trama,
en un contexto que contemple las coordenadas de la época; la
concepcién de los territorios como ambitos conceptuales y de
experiencias, que incluyen mdltiples relaciones, intersecciones,
dinamicas, movimientos y cambios; el reconocimiento de la
pluralidad, las diferencias, los contrastes, las desigualdades; la
valoracion del interjuego de escalas geogréaficas de analisis (local,
nacional y global); la presencia de multiples actores sociales, publicos
y privados, en la construccién de los territorios (Gurevich, 2013, p.
20).

Es a partir del tratamiento de los problemas planteados que los estudiantes en conjunto, con sus pares y
docentes ejercitaran su capacidad argumentativa, interpretativa, propositiva, evaluativa y de sostener ideas y
acciones tanto en el proceso de ensefianza y aprendizaje como en situaciones propias de la sociedad actual.
En marcos como el de la dindmica global-local es importante distinguir entre las ciudades del mundo y las
“ciudades globales™ concepto ampliamente aportado entre otros por Sassen (1999); se trata de reconocer y
abordar entornos geograficos privilegiados de la economia capitalista globalizada donde se despliegan
funciones transnacionales, de alta gestion y de comando de la economia mundial.

La complejidad y las transformaciones de los territorios y las sociedades contemporaneas posibilita
fortalecer diversas propuestas de ensefianza y aprendizaje de la geografia; de igual forma la consolidacion de
contenidos geograficos escolares permite profundizar e interpretar problematicas cotidianas y lograr una
geografia escolar mas propicia para los nifios, nifias y jovenes en tanto esta nueva geografia corresponde a la
realidad vivida por ellos; acercar el saber geografico a la cotidianidad de los estudiantes por medio de los
mercados, plazas, parques, centros comerciales, redes informaticas, medios de comunicacién y transporte,
asuntos climaticos y sus efectos en la poblacidn, entre otros, permiten reconocer una geografia de la realidad
y no una geografia de la enciclopedia.

Segun Araya (2010), la educacion geogréafica en Chile se ha integrado al curriculo de educacion basica y
media desde la sustentabilidad y la formacion ciudadana, “[...] permitiendo analizar las caracteristicas y

proyecciones de la relacion entre educacion geografica y formacion ciudadana en el marco del enfoque |...]
11



para la sustentabilidad, aportando con el desarrollo intelectual y la formacion ciudadana de los estudiantes
dado que al egreso o durante la educacion media, ellos estaran en condiciones de ejercer en plenitud sus
derechos civicos” (Araya, 2010, p.130). En la reforma curricular, la educacion geografica contribuye a la

formacion ciudadana en aspectos como:

e Rigurosidad en la formulacion del pensamiento y en el manejo de la informacién para fortalecer

actitudes civicas responsables.
e Identificacion, comprension y explicacién del entorno.
e Desarrollo de sentido de pertenencia para relacionar los espacios vividos y percibidos.

Esta educacion, segun Araya (2010), brinda a los estudiantes posibilidades para desarrollar actividades que
promuevan cambios de actitud y valoracion hacia el entorno, se aporta en su consolidacion como ciudadanos
responsables que se vinculan de manera activa y favorable con el espacio geografico puesto que “la
educacion geogréafica debe suministrar no s6lo unas informaciones que le permitan al alumno introducirse en
el mundo presente, sino también un conjunto de métodos para aprender” (Araya, 2009, p.23). En este eje
tematico los estudios del territorio adquieren un enfoque integral y sistémico, en el que es necesario estudiar
el rol de las acciones humanas en la preservacion de la naturaleza y en la conservacion de las condiciones
que las nuevas generaciones demandan.

De igual forma son relevantes los trabajos e investigaciones realizados por el profesor Marcelo Garrido
Pereira quien aborda los procesos pedagdgicos, el hecho educativo y su vinculacion con el espacio en la
medida que reconoce “el papel del espacio como indicador de una experiencia subjetiva” (Garrido, 2012,
p.175). El autor analiza y reflexiona sobre la espacialidad de las probleméticas educativas y la constante
fragmentacion entre la escuela y los espacios cotidianos; dicha fragmentacion “ promove a constru¢do de um
tipo de espaco onde a condicdo de significado se encontra padronizada, sendo impossivel articular sentidos
de pertencimento e de filiagdo, mais ainda sendo impossivel conjurar poderes e campos autdbnomos de
desenvolvimento [...]” (Garrido, 2012, p.176).

Cuando el estudiante ingresa a la escuela debe actuar bajo los pardmetros de comportamiento establecidos
como validos y actuar en la normalidad propuesta por la situacion pedagdgica; esta situacion suele estar
enmarcada por el curriculo y alejada de los contextos y las realidades de los nifios y nifias. Asi, los
estudiantes deben desalojar sus conocimientos previos y anular sus canales linguisticos para adaptarse a un
sistema neutro y aprender el cddigo disciplinar a través de la instruccion que beneficia la construccion de
una unica realidad y un Unico espacio. Como propuesta para analizar la problematizacion de la espacialidad
escolar el autor plantea dos vias de andlisis: el territorio y el lugar a partir de las relaciones dialécticas
presentes en la escuela. En el sentido del lugar se debe avanzar, “ndo somente em seu alcance como

conteudo de ensino, mais como uma categoria que permite ler o contexto do atuacdo pedagogica” (Garrido,
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2012, p.181); aunado a ello, el lugar escolar debe entenderse a partir de las relaciones de seguridad,
identidad, pertenencia y de significados comunes.

A partir del territorio, “categoria espacial que resulta das relacbes de poder, de encontro-desencontro de
atores, de superposigao de escalas de atuacdo, de influencia ideologica, de administragao e gestdo” (Garrido,
2012, p.182), la escuela debe entenderse como el encuentro de diferentes actores y culturas; con las
categorias de lugar y territorio se posibilita la comprension del mundo educativo, a partir de las experiencias
y practicas de produccion y construccion espacial propias del proceso educativo. En consecuencia, el
espacio resulta de las maltiples interacciones entre el ser humano y sus contextos, determinacion que debe
tenerse en cuenta en la ensefianza ya que con el predominio de la experiencia individual y de su
desvinculacion con la sociedad resulta siendo cada vez menos un espacio para la socializacion, desconectado
del proyecto de construccion de ciudadanos de las nuevas sociedades.

En la educacion geografica, segun Ceballos se han consolidado comunidades académicas como el Centro de
Investigaciones Geodidacticas “que incorpora temas mas especificos referidos al analisis geo historico de un
espacio urbano y de propuestas de estrategias de ensefianza y aprendizaje en la geografia y la historia”
(2007, p.11); comunidades que buscan fortalecer el estudio social de la geografia y que han aportado en la
conformacidn de la geo historia como una nueva perspectiva de estudio espacial para incluir en el curriculo
de educacion basica y media. Los analisis referidos a la dupla espacio-sociedad se profundizan desde “la
relacion entre la geografia y la historia, modalidad interdisciplinaria obligante en el estudio del espacio y su
dinamica” (Torres, 2007, p.92). Se proponen nociones y conceptos como las estructuras espaciales para
analizar la ciudad y su organizacion espacial. Lo geo- histérico se plantea desde la interdisciplinariedad
retomando aportes socioldgicos, antropoldgicos, histéricos y econdmicos que permiten definir una
espacialidad producto de condiciones histdricas.

De igual forma es importante destacar aportes del profesor José Armando Santiago Rivera, los cuales
sustentan como el mismo lo define una educacién de la espacialidad con la intencion de formar sujetos
conocedores del medio, de las oportunidades que este ofrece, de la potencialidad de los lugares, con una alta
capacidad critica para transformar realidades socio — territoriales. Argumenta el profesor Santiago que es
necesario mirar y pensar el mundo que leen y viven los nifios y jovenes; un mundo que es dinamico,
globalizado, de consumo, de ritmos acelerados en donde los medios de comunicacion motivan, entre otros,
la dinamicidad del tiempo y del espacio. En esta perspectiva, Ilama la atencidn sobre la necesidad que tiene
la educacion y los docentes en considerar significativamente “el escenario de la época y la cultura juvenil, la
renovacion del mundo contemporaneo y sus repercusiones en la cultura juvenil, el viraje cultural y el cambio
educativo y ensefiar geografia para entender el cambio cultural” (Santiago, 2011, p.86). Esta lectura de la
geografia obliga a pensar en la vida cotidiana de las personas en los lugares y como estos impactan las
nuevas generaciones de nifios, nifias y jovenes que marchan hacia unos ciudadanos del futuro en una
sociedades que cada vez mas estan integradas por seres humanos que dialogan con otros seres humanos en
contextos, espacios Yy realidades diferentes; con el agravante de que ese didlogo ofrece una amplia gama de

riqueza socio — espacial que la educacion geografica amerita reconocer, comprender y ensefiar.
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La educacion geogréafica en el caso de Colombia merece atencion en cuanto a las etapas presentadas y a las
dificultades afrontadas a lo largo de su historia y consolidacion como campo de ensefianza, lo cual la ha
colocado bien en momentos de tension o en momentos propicios para su estimulo y desarrollo en el
panorama educativo; no obstante, es interesante acotar como tanto el uno como el otro no desarrollan
hegemonia, de modo que la ensefianza geografica fluctia y proyecta algunas posibilidades sin un norte
certero de su relevancia y necesidad en la formacion de ciudadanos.

En el campo geogréafico hay avances significativos en el plano de su ensefianza, considerando la gama
diversa de propuestas que desde la escuela o la universidad se han estructurado en los ultimos afios, en
particular desde la década de los 90, lo que no implica necesariamente una ampliacion del campo de la
educacion geografica mas alla de lo escolar. Por otro lado, la geografia sufre una escision que distancia
radicalmente la geografia académica (relacionada con la investigacién disciplinar y el &mbito universitario)
de la geografia escolar (relacionada con las practicas pedagogicas en contextos escolares), convirtiéndose en
campos antagonicos que a su vez comparten referentes tedricos o metodoldgicos; pero también es evidente
el desmedro de la geografia y de la dimensidn espacial de los lugares y territorios en el curriculo escolar y su
consecuente estancamiento como campo del conocimiento. Aspectos que instaurados en la escuela, podrian
significativamente aportar en la consolidacion de un proyecto de sociedad en la cual el estudio, valoracion,
apropiacion por el espacio y las interacciones que en €l desarrollan sus habitantes son mucho méas que un
aprendizaje de sus componentes bio fisicos; se podria instalar una educacion que piense el espacio
geogréfico y sus particularidades, que seguramente contribuiria con mejoras en las apropiaciones, usos y
significados de espacios publicos tales como calles, avenidas, parques, plazas, etc.

Los profesores de los programas con algun énfasis en geografia eran en su mayoria licenciados en ciencias
sociales, autodidactas o personas formadas en el exterior, lo cual confinaba estos estudios a las Facultades de
Educacion o Ciencias Exactas, ademas de polarizar sus énfasis en el dominio estricto de la disciplina o en la
formacion complementaria desde la pedagogia; solo hasta 1994 emerge la carrera de geografia en la
Universidad Nacional de Colombia (Montafiez, 1999) después de un arduo proceso de reflexion, debate y
proposicion desde distintos docentes e investigadores dedicados al estudio de la geografia (Rucinque, 1987);
no obstante, las personas que se forman en este programa son gedgrafos profesionales y no docentes en
geografia, a pesar de que varios de ellos una vez profesionales terminan siendo docentes de geografia de
instituciones educativas del pais adoleciendo de la formacién pedagoégica que se requiere como educador.
Simultdneamente en los Congresos Colombianos de Geografia de la década de los afios 80 y principios de
los noventa, las ponencias que versan acerca de la situacion de la ensefianza de la geografia en la educacion
béasica plantean lugares comunes como la necesidad de la formacion de docentes en geografia o de geografos
en el nivel superior y, con mas renuencia, una preocupacion por la subvaloracion manifiesta de la geografia
en todos los niveles del sistema educativo. La ensefianza de la geografia se ve permeada por nuevas
corrientes pedagdgicas que permiten abrir el debate sobre la secuenciacion de contenidos segun el desarrollo
cognitivo, el didlogo entre métodos provenientes de la investigacion y métodos propiamente escolares, la

modificacion de los planes de estudio en los programas que forman docentes y, en gran medida, la viabilidad
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de la integracion de las ciencias sociales en la educacion basica no sélo como fin operativo sino pedagogico
y didéctico.

Con la promulgacion de la Ley General de Educacion (115 de 1994) se organizan aspectos formales de la
Educacion Basica y Media y se establecen las areas fundamentales del conocimiento que las instituciones
educativas - en el marco del reconocimiento de la autonomia escolar - deberian incluir en su disefio
curricular; esto colocé a la geografia en el conjunto de las ciencias sociales como asignatura obligatoria que
se debate entre integrarse como marco espacial de la historia o separarse conservando rasgos de su estructura
tradicional (Rodriguez, 2010). Desde esta estructura académica de la geografia se realizan algunas
aproximaciones a la caracterizacion de su papel como disciplina escolar concluyendo en la identificacion de
problemas relevantes en el campo de la didactica especifica de la geografia y que en Colombia enfrenta la
particularidad de presentar propuestas innovadoras para la ensefianza pero, a su vez, una permanencia de

conceptos, contenidos y practicas tradicionales.

Estas crisis se suscitan por las diversas formas como ingresa en las instituciones escolares la ensefianza
geogréfica; es comdn encontrar la ensefianza de las ciencias sociales, pero también, y en especial en
instituciones educativas de caracter privado y de estratos socio — econémicos altos hallar la ensefianza de la
geografia, historia, geopolitica, formacidn y convivencia ciudadana como asignaturas separadas presentes en
los curriculos a lo largo de la educacién bésica; en algunos de esos programas hay acento en asuntos
espaciales en la educacion media por medio de espacios como geopolitica, globalizacion, economia, estudios
politicos, estudios culturales y latinoamericanos, etc., que pretenden complementar el estudio de las ciencias
sociales alcanzado en la educacion béasica, pero también es comin no encontrar la ensefianza del espacio y
de la geografia en contextos escolares e inclusive en la formacion de docentes en algunos programas de
Facultades de Educacion, lo que lleva a una ausencia del estudio y comprension de lo espacial.

Mientras estos cambios de caréacter normativo van tomando forma, generando dinamicas de resistencia o de
asimilacion en los contextos escolares, el ambito académico también se reacomoda, con lo cual se pueden
citar experiencias importantes como la puesta en marcha de la linea de investigacion con énfasis en docencia
de la geografia del programa de Maestria en Educacion de la Universidad Pedagdgica Nacional. Este
programa se constituy6 en uno de los pioneros en la formacion cualificada de docentes interesados en la
educacion geogréafica; la investigacion de las practicas pedagdgicas fue el eje central de preocupacion
acompafiada por la consolidacion de la formacidn del docente de geografia con un sélido conocimiento del
campo disciplinar; resultado de esa linea es la constitucion del grupo de investigacion Geopaideia en el afio
1995. A su vez, la realizacion periodica de los Congresos Colombianos de Geografia y el encuentro de
docentes interesados en la ensefianza de esta disciplina contribuyen en la ampliacién del campo de reflexion
sobre la geografia escolar; emergen también en algunas de las universidades del pais, semilleros de
estudiantes y grupos de profesores interesados en los asuntos espaciales, los cuales aportan en los congresos
una cantidad considerable de reflexiones visibilizadas en la mesa de Educacion Geografica, los cuales poco

0 poco expresan nuevas demandas y posibilidades de la geografia escolar en diversos contextos del territorio
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nacional. Consecuencia de esta presencia, acompariada por docentes lideres y promotores de crear espacios
para pensar la educacion geografica, se realiza en el afio 2010 la Primera Convencion Nacional de
Educacién Geogréfica como respuesta a la acogida que los problemas y horizontes de la ensefianza de la
geografia han tenido en la reflexion de docentes de todos los niveles educativos del pais.

En relacion con la construccion de conceptos geograficos, se destaca la influencia de corrientes
constructivistas en educacién que impactan en el ultimo cuarto del siglo XX y que apuntan hacia la reflexion
sobre las précticas y los saberes que circulan en la escuela. Desde la psicologia piagetiana hasta el
aprendizaje significativo de Ausubel denotan un giro importante en el proceso de ensefianza y aprendizaje
que se enfoca en la construccion idiosincratica de conceptos partiendo de procesos graduales de asimilacion
de nueva informacion, revision y vinculacion de nociones y produccion de marcos de interpretacion propios
(Rodriguez, 2003). De igual forma, se perfila una preocupacion integral de la relacion entre geografia y
didactica que pasa de una transposicion arbitraria de contenidos al lenguaje comun o escolar a un campo del
conocimiento que en adelante “ha de tener en cuenta el conocimiento de la ciencia geografica, pero también
coémo el alumnado aprende y las experiencias peculiares e individuales de los estudiantes” (Taborda, 2010,
p.5).

En relacion con propuestas didacticas en la ensefianza de la geografia escolar, se anota que existe un niamero
considerable de trabajos, lo que corresponde a un auge reciente de realizacion de ejercicios investigativos en
semilleros de investigacion o lineas de profundizacion inscritas en programas académicos de formacion
docente. También la consolidacién de grupos de investigacion enfocados en la didactica de las ciencias
sociales y de la geografia, cada vez més abiertos al didlogo con grupos extranjeros y dispuestos al trabajo en
forma de red, ha contribuido al disefio de propuesta didacticas especificas que intentan llevar a escenarios
educativos los avances conceptuales y tedricos de procesos de investigacion mas generales.

Los resultados de los proyectos pedagdgicos han tratado un conjunto de tematicas afines a los fendmenos
urbanos y a la ensefianza de la geografia en el contexto de la ciudad contemporanea, lo cual se ha
socializado en eventos académicos regionales, nacionales o internacionales, revelando un interés especial
por la relacion entre los procesos de ensefianza y aprendizaje de la geografia con las problematicas que
plantea el espacio urbano, obedeciendo a ejes articuladores como el medio ambiente, la historia y el
patrimonio, la morfologia urbana y la ciudadania y nuevas espacialidades presentes en los escenarios de la
ciudad.

A pesar de estos avances, propuestas y proyectos, es necesario también recordar que en Colombia los planes
curriculares y las practicas pedagdgicas no han logrado liberarse de la concepcion netamente bio fisica de la
geografia alejada de la comprension y enmarcada en la memorizacion mecanica; situacion que la continla
marginando y subvalorando en los contextos escolares pero también en la sociedad, porque no se logra
posicionar el saber geografico como un saber valioso y necesario en la formacion de las nuevas
generaciones; entonces, se esta en mora de reconocer que la formacion espacial y su educacién no es solo

asunto de la escuela o de los docentes de geografia, sino que también es asunto de planificadores, politicas
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publicas, programas de gobierno, planes de desarrollo y en fin de toda la esfera de la sociedad en tanto
somos seres humanos espaciales y temporales y aprovechamos o no las potencialidades que el medio nos

ofrece.

3. ALGUNAS CONSIDERACIONES Y RETOS DE LA EDUCACION GEOGRAFICA

La participacion activa de la comunidad académica latinoamericana, en didlogo con otras comunidades del
mundo entre ellas Espafia y Portugal, afines con la educacion geografica, evidencia cambios y mutaciones
en la lectura y concepcion de la geografia, asi como en su posibilidad para la ensefianza; en esa direccion es

necesario considerar que:

Existen preocupaciones académicas por reflexionar sobre la didactica de la geografia, su naturaleza,

concepciones, innovaciones e incidencia en la educacion geogréfica.

e Emergen nuevas concepciones de la geografia, en especial en temas asociados con la ciudad, la
cotidianidad de las personas, los espacios locales, la ciudad, el territorio, el patrimonio como espacio de
aprendizaje y el mundo vivido como escenario fecundo para comprender la relacion sociedad —
naturaleza.

e Estamos experimentando un cambio en la comprension de lo geogréafico, y en ello la vida cotidiana es
uno de sus maximos exponentes. Situacion que es propicia para contribuir en la renovacion de
concepciones y practicas en la geografia escolar, asi como en la formacion de docentes.

e La construccion de una comunidad académica que trasciende fronteras, estd preocupada por pensar y
valorar la educacion geogréfica en el contexto latinoamericano. Comunidad que nace de los docentes y
grupos de investigacion sustentados en las Universidades y redes, logrando impactar en la nueva
generacion de jovenes estudiantes de los programas de formacion de docentes o de carreras de
Educacion afines a las Ciencias Sociales, particularmente en geografia.

e El aporte de los eventos nacionales e internacionales asi, como de la consolidacién del trabajo en redes
congregadas bajo el lente de la educacion geogréfica ha creado grupos y asociaciones clave para ir
progresivamente develando lecturas renovadas en la ensefianza del espacio dado su caracter polisémico,
dinamico pero ante todo social, impregnado fundamentalmente por la cultura de sus moradores.

e Estamos constuyendo una mirada renovada sobre lo espacial para pensar y re considerar la formacion de

docentes en los aspectos espaciales, de modo que estos a su vez contribuyan en los procesos escolares y

educativos de nifios, nifias, jovenes y de la sociedad en general que promueva una alfabeltizacion de y en

el espacio; situacion que permitird comprender el valor de la fuerza del lugar y del espacio en general.
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