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Resumo: A educacdo geografica pode ser o caminho para a educar para a cidadania por meio da geografia escolar.
Neste sentido, este € o tema da reflexdo aqui apresentada, considerando a cidade como contetdo. A educacao
escolarizada traz consigo a discussdo sobre conteddos especificos e dimensdo pedagdgica na medida em que a
escola € o lugar de fazer a transmissdo do conhecimento cientifico produzido pelas ciéncias. Esta caracteristica da
escola oportuniza que os estudantes construam as ferramentas intelectuais para fazer as abstracGes e trabalhar com
os conceitos cientificos. Doutra parte, entendemos que este conhecimento cientifico que a escola transmite sé pode
ser significativo para vida dos estudantes se a dimensdo pedagdgica encaminhar o entrelacamento entre os
conceitos cientificos e os saberes que cada aluno tem oriundos da vivéncia na cidade. Estudar a cidade como o
lugar de vida de todos e sendo conteldo da geografia, pode se constituir no encaminhamento de producdo de um
conhecimento poderoso que, na singularidade de cada aluno e considerando o &mbito social, oportuniza
compreender 0 mundo, sendo cidad&o e produzindo a sua autonomia atraves do conhecimento.

Palavras-chaves: Educacdo geogréafica; Geografia escolar; Cidade; Cidadania.

Abstract: Geographical education might represent the path towards citizenship through scholar geography. This is
the point of the present work, considering the City as matter of study. The scholar education presupposes the
discussion about specific contents and the pedagogical dimension, once the school is the environment where takes
place the transmission of scientific knowledge produced by Science. This quality of school make possible for
students to built their own intelectual tools for abstract thinking and comprehension of scientific concepts.
Nevertheless, we understand that the scientific knowledge transmitted in the school can only have a meaning in
the lives of students if the pedagogical dimension forward the interlacing of scientific concepts and the knowledge
that these students develop through their urban life in the cities. To study the City as a place of life for everybody
and as Geography matter could represent a way to produce a bold kind of knowledge, one that oportunizes the
comprehension of the world, considering the singularities of each student and their social environment, as a citizen
that produces his own authonomy through knowledge.

Keywords: Geographical education; Scholar Geography; City; Citizenship

Resumen: La educacion geografica puede ser el camino para educar para la ciudadania por medio da geografia
escolar. En este sentido, este es el tema de la reflexion aqui presentada, considerando la ciudad como contenido.
La educacion escolarizada tréde consigo la discusion sobre contenidos especificos y dimension pedagogica en la
medida en que la escuela es el lugar para hacer la transmisién del conocimiento cientifico producido por las
ciencias. Esta caracteristica de la escuela permite que los estudiantes construyan las herramientas intelectuales
para hacer las abstracciones y trabajar con los conceptos cientificos. De otra parte, entendemos que este
conocimiento cientifico que la escola transmite sélo puede ser significativo para la vida de los estudiantes si la
dimension pedagogica encamina el entrelazamiento entre los conceptos cientificos y los saberes que cada alumno



tiene oriundos de la vivencia en la ciudad. Estudiar la ciudad como el lugar de vida de todos y siendo contenido de
la geografia, puede constituirse el camino de produccion de un conocimiento poderoso que, en la singularidad de
cada alumno y considerando el &mbito social, permite comprender el mundo, siendo ciudadano y produciendo su
autonomia a través del conocimiento.

Palabras llaves: Educacion geografica; Geografia escolar; Ciudad; Ciudadania.

Introducéo

Educacgdo geogréfica e educacdo para a formacéo cidadd por meio do estudo da cidade se constitui no
desafio de construir a argumentacdo de para que ensinar geografia num mundo em que tudo é rapido e que o
interesse maior tem sido, na escola, fazer um ensino pragmatico de modo a responder as exigéncias postas por um
mundo que tem a sua sustentacdo maior no mercado. A partir dos enunciados de Bauman apresentados em suas
diversas obras, vivemos num cenéario que tem um panorama de liquidez e fluidez caracterizando o mundo, a vida e
as relacBes sociais. Aquilo que se considerava como regras absolutas e que com co6digos, comportamentos,
habitos, constituia 0 mundo estdo sendo superados e ao tornar-se “liquidos™ alteram a nossa vida. A escola,
interesse dessa reflexao, no entanto, ainda permanece sustentada em estruturas sélidas que regem o ensino através
de normatizag6es e condutas que se caracterizam por fixidez a responder determinados interesses que envolvem as
politicas de educacdo sustentadas por orientacdes externas a vida que esta sendo vivida pelos sujeitos no mundo

atual.

A educacdo bésica ndo foge a essas caracteristicas que sdao do mundo atual, e que a partir de questdes
universais, quer dizer dos processos de globalizacdo, se concretizam nos lugares singulares. Caracterizar a escola
nesse contexto supdem enunciar as caracteristicas da educacdo que € por exceléncia direito de todos os jovens e
criancas e dever das familias e, mais significativamente do Estado. De acordo com a Constituicdo Federal de
1988, no Art. 6° estd expresso que “Sao direitos sociais a educagdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia,
o0 transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a inféancia, a assisténcia aos
desamparados” (BRASIL, 2012, p.3). E na escola que todos tém o direito de aprender tendo acesso ao
conhecimento produzido pela ciéncia ao longo da trajetoria de vida da humanidade. Esse conhecimento esta
organizado em curriculos que se ligam a posturas definidas nas politicas publicas para a educacdo e que tém no
chéo da escola a sua execuc¢do formalizada através das aulas com os conteildos a serem passados aos alunos.

Este artigo se assenta na discussdo do estudo da cidade tendo em vista ser esta um contelddo da
geografia escolar, e o desafio é como considerar este conteldo numa perspectiva de educacdo geogréafica e
educacdo para a formacdo cidada. O estudo da cidade ¢ um conteddo que pode encaminhar a argumentagéo acerca
do seu significado para ensinar geografia num mundo em que tudo é rapido e que o interesse maior se constitui em

fazer um ensino pragmatico de modo a responder as exigéncias do mercado/mundo do trabalho.

Diante disso, 0 questionamento é para que serve aos estudantes proporcionar uma educacdo geografica
de modo a encaminhar a formag&o de sujeitos que ao compreender a espacialidade em que vivem possam, através

do conhecimento, produzir o seu empoderamento com exercicio de autonomia na constituicao de sua cidadania.
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Interessa entdo discutir o ensino da cidade para o estudante compreender o lugar em que vive e, no
mesmo caminho, fazer a abstracdo de modo a construir o conceito fazendo as teorizagdes necessarias produzindo
assim um conhecimento que pode ser significativo para a sua vida. Assim, por meio da andlise geogréfica da
cidade e tendo como ferramenta intelectual o pensamento geografico, acredita-se na possibilidade de uma

educacdo para a formacéo cidada.

Educacao geografica e cidadania

A ideia aqui desenvolvida baseia-se na hipotese de que a educagdo geografica pode ser um caminho
para a educacdo cidada, com a sustentacéo de que o ensino de geografia vai além de transmitir informac6es e pode
assim estabelecer os caminhos para pensar a espacialidade dos sujeitos. Muito se tem discutido a esse respeito e 0s
desafios se estabelecem a partir de como pode a geografia ser mais do que simplesmente uma disciplina escolar
que produz um acumulo de informacdes a serem transmitidas e que devem resultar em avaliacdes satisfatérias
diante das politicas publicas de educacdo. Na medida em que existe uma disciplina curricular, na educacéo basica,
que deve abordar na escola aquilo que cabe a geografia torna-se adequado pensar como ela pode ser desenvolvida

nessa instituicdo de modo a cumprir as exigéncias postas pela legislacao e, a partir da ciéncia geogréfica.

O entendimento do que seja educacdo geografica nos coloca diante de dois temas que podem nos
orientar na sua efetivacdo: o pensamento geografico e a analise geografica. Estes podem se caracterizar como
instrumentais na medida em que vislumbram estabelecer os caminhos para estudar geografia. No entanto, se temos
a pretensdo de superar a geografia escolar como rol de informacdes sobre 0 mundo é fundamental descortinar
como fazer essa superacdo. A analise geogréafica é a forma metodoldgica de estudar o mundo da vida tendo como
parametros e balizadores a ciéncia geografica. Esta se assenta em considerar as informac6es que sdo produzidas
pela ciéncia, e que interessam a humanidade, com o aparato tedrico da geografia, isto €, com 0s seus conceitos e
categorias de analise. E isso pode levar ao desenvolvimento de um pensamento geografico, ao mesmo tempo que

este pode ser o condutor da analise geogréafica.

Assim, a educacdo geografica pode se estabelecer como um dos caminhos para estudar geografia de
modo que oportunize aos estudantes construirem as bases de contetidos para interpretacdo do mundo. E essas
bases se constituem a partir do conhecimento que necessariamente € a sustentacdo da acdo da escola, aliado ao
desenvolvimento do pensamento abstrato. Se constitui, portanto, na perspectiva de acessar as ferramentas teoricas
para entender 0 mundo e para as pessoas se entenderem como sujeitos nesse mundo, reconhecendo a espacialidade
dos fendmenos sociais.

Uma proposicéo para fazer uma educacdo geogréfica se apoia em considerar as seguintes dimensdes: 0
qué, para quem; para qué; como; No contexto que remete a especificidade da disciplina curricular, a educagéo
geografica se sustenta nesses quatro pilares que remetem a dimensdo pedagdgica necessaria para a educagédo
escolar. Como referéncia a esta questdo a obra “Educacdo geografica - reflexdo e pratica” (CALLAI 2014)
apresenta um conjunto de artigos de autoria de estudiosos da questéo, que a partir da proposi¢do de chaves de

leitura sugere a forca de cada um dos textos ao responder aos quatro pilares.

84



Considerando que O QUE indica os conteudos que sdo especificos da geografia, seja a ciéncia, seja a
geografia escolar, eles sdo os balizadores no sentido do que cabem ser abordado e aprendido na escola. Este rol de
contetido é estabelecido de acordo com as normativas da ciéncia especifica e sdo apresentados nas orientagdes
curriculares propostas pela legislacdo atraves das politicas publicas de educacdo. Sdo da mesma forma o que
constitui o curriculo escolar definido nas escolas no contexto da area e da organizacdo dos planos curriculares.
Mas é certo que os contetdos a serem trabalhadas na escola, por qualquer disciplina, sdo sempre eleitos, pautados
e como tal sdo uma producdo social, sempre interessada, nunca com caracteristicas de neutralidade. Tendo esse

balizamento que é conteudista, cabe a reflexdo daquilo que sdo os outros trés pilares.

E considerando a perspectiva de uma educacdo geogréafica que tem em si a preocupagdo com o sujeito,
cabe ressaltar como elemento constitutivo de grande porte o que denominamos de PARA QUEM. Remete,
portanto, a quem sd@o os alunos, onde e como vivem, qual o contexto das suas vidas, seja no conhecimento do
lugar em que vivem considerando toda a complexidade deste, seja na dimensdo de quem sdo esses sujeitos como
grupo social, sdo criancgas, sdo jovens, sdo adultos? A cada grupo etario ha interesses especificos, mas ha aqueles
aspectos que sdo as caracteristicas da identidade e do pertencimento, conceitos importantes na analise geogréfica.
Estes tém ligacdo com o lugar que é singular, mas com a consciéncia de grupo social e, nessa perspectiva, ha
estudos importantes que abordam a tematica dos jovens e das criangas. Esta perspectiva de PARA QUEM ¢
fundamental para que se possa fazer a interligacdo com a educacdo para a formacdo cidada, afinal, interessa

compreender quem sdo e 0 que pensam os interlocutores do processo de ensino e aprendizagem.

PARA QUE diz da motivacdo que se pretende ter ao ensinar geografia na escola, tendo em vista uma
utopia, talvez, para além do cumprimento da lei que institui o ensino de geografia. A pergunta que se pode fazer
diante desse entendimento é: se através do ensino escolar a geografia pode ser eficaz para compreender o0 mundo,
de modo a cada um entender a sua prépria vida como sujeito que tem uma identidade e da qual pode decorrer o
seu pertencimento? Para realizar uma aprendizagem significativa que responda a essas demandas é importante
considerar e respeitar o conhecimento que os alunos trazem a partir de seus conceitos espontaneos, para a busca de
construcdo dos conceitos cientificos, tendo em conta o contexto cultural em que se inserem desencadeando assim
o0 estudo dos contetidos geogréaficos. Para chegar a essa postura € necessario aprender a olhar o mundo e o local ao
mesmo tempo, pois as questBes sdo universais e singulares e a forca do lugar precisa ser vista como a
possibilidade de autoria e autonomia. Esse conceito, a forca do lugar, apresentado por Milton Santos em vérias de
suas obras remete ao entendimento de que no jogo de forgcas das relacBes sociais existe um forte componente de
poder. Oportunizar ao aluno o exercicio da critica e da interpretacdo da vida no mundo comum pode ser um dos
objetivos da geografia e ao trabalhar com os contetdos, construindo os conceitos, pode-se estar trilhando o
caminho que fundamente o ensino de geografia com o aprendizado significativo.

O COMO séo as estratégias em que se pode apoiar a busca dos objetivos para alcancar a efetividade do
ensino da geografia, com vistas aos outros trés elementos citados. E importante ressaltar que ndo existem receitas
para fazer o ensino e que a dimensao didatico pedagdgica se afirma como elemento significativo na escolha dessas

alternativas que se caracterizam por metodologias, atividades, etc. Destaca-se, ainda, a importancia de considerar
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como pano de fundo das atividades o elo que se tem com os contelidos, conceitos e o significado do ensino dessa
disciplina que, em ultima analise, € aprender a pensar 0 espaco desenvolvendo raciocinios espaciais que sejam

adequados para encaminhar uma analise geogréafica.

A educacao geogréafica considerada nessa interpretacdo traz junto consigo a possibilidade de fazer uma
educacdo cidadd, uma vez que o objetivo € abordar os contetdos da geografia, construindo conceitos para fazer a
andlise geografica com o olhar numa postura de formacdo para a cidadania. Neste sentido, as reflexes de
Marques (1992) sdo significativas para a nossa argumentacdo, quando ele diz que: “A reflexdo critica dos
cidaddos, assegurada desde a educagdo infantil até a universidade por um sistema de formacdo, inclui a
aprendizagem do carater pragmaético da ciéncia a0 mesmo passo que o entendimento e a preparagdo para praxis
politica e cientificamente modelada” (p.51). A educagdo cidada supde nesse entendimento que o conhecimento €

fundamental e base de sustentacdo do exercicio da cidadania.

Num mundo em que h4 tanta diversidade e cruéis diferencas sociais 0 conhecimento se constitui num
fator de acesso & possibilidade de igualdade. A escola cabe fazer um ensino que possa ser de atendimento a todos,
pois ela é a possibilidade de promover a justica social, mas ndo de modo magico e sim por meio de posturas que
permitam ao aluno ter o acesso ao conhecimento. Porém, ndo se pode ser ingénuo a ponto de acreditar que iSso
seja possivel de qualquer maneira. O exercicio critico exige o conhecimento, e este pode levar a interpretacdo do
mundo e dos fenbmenos da vida cotidiana, mas para isso é importante a clareza tetrica da ciéncia que funda os
conhecimentos especificos da geografia e a seguranca numa postura didatico pedagdgica que encaminhe como
proceder nessa tarefa de formacdo para cidadania. E isso envolve os estudantes e os professores com que eles tém
contato e, nesse caso, é importante pensar uma formacdo docente que possibilite o professor ter a autonomia de
pensamento, o que tem sido tema de muitas pesquisas que indicam estudiosos preocupados com essa quest&o.

Para finalizar essa discussdo € importante referir a uma pesquisa de alargado ambito e grande
profundidade denominada ‘Estrategias de formacion del profesorado para educar en la participacion ciudadana’
coordenada por Garcia Pérez, 2012. A proposicdo da pesquisa, que tem como producdo mais ampla a obra de 2015
organizada por Borghi, Garcia Pérez, Fernandez, considera que “educar para una ciudadania activa y participativa
es un objetivo central de la educacidn, reclamado por la sociedad, proclamado por las instituciones internacionales
y contemplados en los curriculos escolares, pero no siempre llevado a la pratica con todas sus implicaciones”. (p.
IX) Neste contexto, os pesquisadores produziram diversas informagdes e dados significativos que permitem inferir
que a questdo tem similitudes nos diversos paises estudados. E cabe indicar uma constatagdo comum a todos de
que, “Los alumnos y alumnas no s6lo han de ser educados para ser buenos ciudadanos en el futuro, sino en el
presente, pues desde pequefios son ya ciudadanos de hecho, en la escuela y en el contexto social” (p. 1X)

Os entendimentos produzidos pelos diversos pesquisadores envolvidos reforcam a proposicao de que ser
cidaddo é possivel ndo importando a idade, mas indicam também que o trabalho escolar é fundamental para
proporcionar as condicOes efetivas de exercicio da cidadania. Diante disso, consideramos importante abordar a

questdo dos contetdos disciplinares e da questéo didatico pedagogica.
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O dilema: conteudos especificos e dimensao pedagdgica

E sempre recorrente pensar a cidade: cidade como lugar de vida, como lécus de populagio aglomerada,
como tema de pesquisa em varias ciéncias, como conteudo disciplinar na escola basica. Nos interessa pensar a
cidade em geografia e, no caso mais especifico, para as aulas de geografia, 0 que remete a argumentar a respeito
da educagdo geografica. Como ja enunciado aqui, a educagdo geografica é tornar o ensino de geografia
significativo para a vida dos sujeitos que sdo os alunos da educacéo bésica.

Entdo, porque dilema? N&o é uma questdo apenas da geografia, mas do papel da escola no contexto da
educacdo e formacdo dos jovens e das criangas. A escola é por exceléncia a instituicdo onde a crianca e 0 jovem
tém o direito de conhecer o que a humanidade produziu ao longo de sua histéria. No entanto, o mais comum que
ocorre nas aulas de geografia € a sustentacdo desse conhecimento a partir do Livro Didatico e da lista de
conteudos que precisam ser vencidos a cada ano escolar. E a aula de geografia continua a ser, 0 mais das vezes,
um conjunto de informacdes que carecem de significado para o aprendizado do aluno e a avaliagdo um caminho
para verificar se 0 aluno consegue atender a exigéncia posta. Muito embora o ensino escolar tenha esses
parametros de conducdo, interessa conhecer a realidade da atividade escolar e compreender as possibilidades de
fazer a educacdo geografica. O desafio nesse sentido, e existem muitas experiéncias que indicam a possibilidade
efetiva de superar essa situacdo comum nas escolas, é como estabelecer o ponto de conexao entre o contetdo e a
dimens&o pedagdgica.

O conteudo precisa ser ensinado, mas o aprendizado precisa ser significativo para quem o realiza. E
aprender significa saber o contedo de modo a produzir o seu conhecimento, fazendo as abstra¢cdes que levam a
construcdo dos conceitos. Alia-se, portanto, ao conteldo, a questdo didatico pedagdgica como condicdo para que
se efetivem aprendizagens que sejam caminhos para que o aluno conquiste autonomia de pensamento. Ter
pensamento autbnomo é um processo que exige trabalho tanto de parte do aluno como do professor, pois na escola
0 objetivo é trabalhar com conceitos, realizando a¢bes que encaminhem a abstracdo, quer dizer a elaboracdo do
pensamento e a constru¢cdo do conhecimento prdprio. Isso é o que se pode entender por aprendizagens
significativas.

O trabalho escolar que se pretende ideal é aquele em que o aluno ndo fique restrito apenas a acolher as
ideias dos outros, mas que possa construir possibilidades de interrogar essas ideias e realizar um processo de
producdo do conhecimento que o permita compreender a realidade da vida. Nesse percurso, busca-se proporcionar
ao aluno a autonomia de pensamento que lhe permite ser sujeito da sua vida e de suas agdes, quer dizer ser
cidaddo. A escola por si s6 ndo “cria cidadania”, mas a partir do seu instrumental e do seu papel na vida dos
estudantes pode contribuir. E isso ocorre se existir a provocacdo do pensamento autbnomo, que alias sé €
construido no contato e confronto com o outro que pode ser 0 outro sujeito e pode ser também a ideia que esta
sendo proposta ou as informacGes que sdo transmitidas. Neste contato e confronto a tensdo gerada encaminha a
desenvolver a argumentacdo e assim produzir o novo, que € o pensamento de cada sujeito e que ao lhe ser

significativo gera aprendizagem também significativa.
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Neste contexto, ao recorrer a uma formulagédo de Young (2011) € importante indicar, para gerar tensao e
discutir as possibilidades de uma formulagdo que este faz ao dizer que: “Os conceitos ‘tedricos’ das disciplinas
como geografia e os conceitos ‘cotidianos’ que constituem a experiéncia que os alunos levam para escola sdo
diferentes e usa-los envolve processos de pensamento muito diferentes” (p.615). Concordando com a formulagao,
interessa-nos continuar na sua proposi¢do de que os “conceitos tedricos originam-se em comunidades de
especialistas produtores de conhecimentos, como fisicos e geografos [...] Conceitos tedricos sao sistematicamente
relacionados uns aos outros, em disciplinas e sdo adquiridos consciente ¢ voluntariamente por meio da pedagogia”
(p. 615). E, “em contraste, conceitos cotidianos sdo ‘captados’ inconscientemente por todos em suas vidas diarias
e sdo adquiridos pela experiéncia de formas ad hoc para propdsitos especificos relacionados a problemas

particulares, em contextos particulares.” (p.616)

Concordando com essas proposicoes, interessa destacar que os conceitos cientificos devem ser sim o
objeto de trabalho na escola, pois o processo de abstragdo é basico para compreender a informacdo e o
conhecimento que esta produzido pela humanidade e que na escola temos a oportunidade de trabalhar com os

alunos. Os conteidos permitem encaminhar a constru¢do dos conceitos, pois eles sdo a matéria da disciplina.

Cabe, neste contexto, a dimensdo pedagdgica que entendemos como o processo de fazer a articulacao
dos conhecimentos cientificos com aqueles do senso comum. N&o é simplesmente considerar e aceitar que ao
trabalhar com os conhecimentos do cotidiano dentro da sala de aula é subverter o que cabe a escola. A dimenséo
pedagdgica, no trato dos contetdos, requer o dominio por parte do professor dos conceitos cientificos e do que
seja o cerne da disciplina escolar, no nosso caso a geografia, para ao abordar os conhecimentos fazer a
interlocucdo entre o que o aluno sabe e o que a ciéncia lhe apresenta. Por vezes pode ser interessante e
didaticamente produtivo partir do conceito do cotidiano, dos conceitos que o aluno constitui no senso comum, que
pode ser inclusive um entendimento preconceituoso, para a partir dele avancar no processo de abstracdo e no

confronto das ideias do conceito cientifico. Por outras vezes pode ser feito o caminho inverso.

Diriamos que é o caso da abordagem dos temas da geografia por meio da escala de analise, pois pode-se
partir do local, do vivido e conhecido e caminhar para 0s outros conhecimentos fazendo as abstraces e
verificando que o cotidiano da vida dos sujeitos e das questdes do lugar ndo explicam por si sO a realidade. N&do
existe, ndo ha uma epistemologia da prética e é preciso ir adiante, abstraindo, teorizando. Ha questdes universais
que precisam ser compreendidas e, na singularidade dos acontecimentos da vida, podem conter as explicagcdes que
precisam ser trabalhadas.

Por que essas observacdes e por que o dilema entre conteudo especifico e a questdo pedagogica?
Entendendo que na escola é onde o0 jovem e a crianga podem ter acesso ao conhecimento que € produto da ciéncia,
interessa compreender como fazer isso de modo a ser significativo para a vida e para que 0s conhecimentos se
constituam em ferramentas intelectuais para viver a vida em sociedade com dignidade.

Neste ambito esta o que entendemos como educacdo para formacdo cidada. A cidadania so existe se
houver acesso ao conhecimento e a possibilidade de exercicio de autonomia num processo continuado de

formulacdo do pensamento com autoria.
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Em sintese, existe um contetdo escolar curricular onde esta indicado o que cabe a geografia ensinar na
escola e, independente de questionamentos acerca da origem da formulacédo dos curriculos, esta é a formalidade da
escola. Cabe-nos uma atitude de que existe um compromisso social para além de uma exigéncia formal e, a partir
disso, estabelecer pardametros conscientes de critica a esta postura que diz da neutralidade dos curriculos, quando
eles sdo sabidamente pautados a partir de interesses externos a prépria ciéncia e disciplina escolar. E ainda mais
que isso, ligados as posturas politicas do Estado e de seus compromissos com 0s processos mundiais de

globalizacéo.

O estudo da cidade como tema curricular para entender a geografia e a formacao cidada

Cidade ¢é conteudo das aulas de geografia e interessa-nos reconhecer, para além disso, que nela se
realizam os pontos de encontro de diversos interesses e de varios segmentos da populacéo. E nas cidades que cada
vez maiores parcelas da populacéo, brasileira e mundial, concentra-se num claro reconhecimento que é a cidade o
cérebro e o coracdo civilizatérios. Compreender a dindmica da vida urbana € condicdo para compreender a
dindmica do conjunto da sociedade. Além disso, importa considerar que a cidade surge, curiosamente, como uma
criagdo do mundo rural. E a partir da revolugio agricola (10.000 anos a.C.) que os povos sedentarizam-se e
subsequentemente constituem os primeiros nicleos urbanos que, cada vez mais intensamente, irdo submeter o
mundo rural a sua dindmica e poder. Considerando a trajetoria e historia da humanidade, enquanto o0 mundo rural
mantém-se preso as determinac@es e condicionantes do solo, das chuvas, do clima, enfim numa dinamica ciclica e
tendencialmente conservadora, a cidade é dindmica. Lugar do encontro de mercadores e viajantes, de mercadorias
e ideias, das rotas e caminhos. O coracdo da cidade € inicialmente o mercado, o bazar, e a praca, a agora, que
pulsam num continuo e intenso ritmo de mudancas. Desde a Antiguidade a cidade vai se constituindo, de modo
cada vez mais poderoso, no nicleo regente das sociedades. E nela que instala-se o poder politico; o poder
religioso; a escola e a universidade; o poder econémico, bancos, industrias; o teatro, o circo, o hospital. Todas as
grandes civilizagbes tém como centro a cidade, Babilonia, Atenas, Roma, Constantinopla, Londres, Paris.

Enfim, no mundo contemporaneo nédo é diferente, pois a populacédo estd cada vez mais concentrada na
area urbana, as decisOes estdo na cidade, veja-se que o nome do municipio é sempre o nome da cidade, 0 processo
de emancipacdo e conduzido pelo nucleo urbano. A populacdo mesmo que rural busca na cidade a saude, a
educacdo escolarizada, a cultura, os servigos, 0s negdcios. Exemplo claro sdo os alunos que diariamente se
deslocam da zona rural para a cidade, pois enquanto as escolas no meio rural estdo sendo fechadas, cria-se toda
uma légica de transporte para agregar, nas escolas urbanas, aqueles alunos também. N&o se discute aqui 0
significado social dessa dindmica, mas sim se constata a realidade. E esta precisa ser incorporada ao estudo para
que a aprendizagem seja critica, de modo a compreender porque as coisas sdo do modo que se apresentam. Este

pode ser um motivo importante para que a cidade seja contetdo da geografia.

Outra motivagdo de considerar a cidade como ponto de estudo € o fato de que nos anos iniciais do
Ensino Fundamental o estudo de geografia orienta a trabalhar com o lugar onde as criangas vivem e onde esté a

escola. Entdo, este € um contelido que esta sempre presente no rol indicado nos curriculos, nas politicas pablicas e
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no exercicio da sala de aula. Cabe-nos, diante disso, formular a argumentacdo para que esse conteudo seja
abordado de modo a fazer a educacao geografica e a educacao para cidadania. Reafirmamos, portanto, o ja exposto
de que o saber escolar é um saber diferenciado do saber da ciéncia, muito embora ambas tenham a mesma origem,

no caso da geografia ao estudar a cidade.

Em uma publicagdo “Ciudades Leidas Ciudades contadas”, da REDLADGEO (Red Latinoamericana de
Investigadores en Didactica de la Geografia) datada de 2011, no material produzido pelo grupo de pesquisadores

ha acentuada referéncia a que se:

Debe propender por lograr una incidencia en la sociedad en sus proprios destinos, construyendo cambios
en los comportamientos de los ciudadanos, motivando el passo a la consolidacion de la ciudad y
ciudadania, del espacio y de las espacialidades como proyecto colectivo en una nueva forma de entender,
reconocer, usar e compartir el espacio geografico (LACHE; CELY, 2011, p.8-9).

Compreendemos, neste &mbito, que na escola os estudantes precisam ser considerados como cidadaos
de um mundo que estd em constante evolucdo. Neste sentido, portanto, ndo é uma questdo de preparar para o
futuro, mas de conhecer e compreender o cotidiano que esta sendo vivido e como tal proporcionar a cada sujeito
que se reconheca como cidaddo do mudo. Um sujeito que vive num lugar que tem uma histéria/passado e um
futuro, mas que o que esta sendo vivido é o presente e que este tem uma historia que esta materializada no modo

de vida atual e num futuro que ainda néo aconteceu, mas que seré.

Essas proposicdes expressam o significado que tem a geografia através do estudo da cidade para a
formacdo cidadd. Neste sentido, é que a cidade é considerada em sua singularidade como o lugar onde cada um
vive e, no contexto do processo de urbanizacdo que é um fendmeno complexo e diverso. Decorre dai a
importancia e necessidade de uso da escala de analise para interpretacdo da cidade, com consisténcia tedrica e com
sustentacdo nos contetidos curriculares. E mais ainda, ha que se observar que na medida em que a cidade estudada
é um lugar singularizado, o olhar sempre € envolvido com a emocao e sensibilidade. Se este olhar esta assentado
no pragmatico, o envolvimento dos estudantes mediado pela acdo pedagdgica pode ser significativo para a
aprendizagem que se pretende que seja com autonomia de pensamento.

Entdo, estudar a cidade envolve considerar a escala de analise para ter a perspectiva do local e do
global, do singular e do universal. Os conteudos referentes a cidade e ao urbano séo dimensées do conhecimento
que, se abordados considerando a escalaridade, permitem interligar os conhecimentos da vida cotidiana com 0s
conceitos cientificos. Ao fazer as abstracbes com bases que se sustentam para além de uma perspectiva de simples
transmissdo de informacdo os conceitos podem ser construidos. Inclusive nos anos iniciais em que a orientagéo é
de estudar o lugar onde o aluno vive, considerando a proximidade e a vivéncia cotidiana nesse local, a abordagem

ndo se limita a pensar o cotidiano e o lugar na dimensdo de distancias apenas, mas de complexidade.

A realizacdo de uma aprendizagem significativa entrelaga o local e o global de modo a encaminhar ao
entendimento de que as coisas que acontecem nos lugares especificos ndo se circunscrevem obrigatoriamente aos
limites do lugar, pois as explicagdes séo mais complexas que uma linearidade de espago possa suportar. A escala

de analise ndo é uma escala matematica, mas sim é uma escala social que precisa ser compreendida num contexto
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de dimensbes do espaco, que € absoluto, relativo e relacional. Essas trés dimensdes do espaco se entrelacam
dialeticamente e aquilo que é visivel, perceptivel numa perspectiva de espaco absoluto tem seu significado na
dimensdo de espaco relativo e relacional e assim na complexidade dos trés ambitos. Ndo importa, portanto, se esta
sendo desencadeado o estuda da cidade partindo do lugar especifico, seja desde a cidade em que o aluno vive ou
de um bairro ou de um determinado aspecto da cidade. A questdo é abordar considerando a complexidade dos

fendbmenos.

Enfim, para ensinar a cidade ao longo da educacdo basica tendo como referéncia a formacdo cidada,
interessa considerar os estudantes como sujeitos que tém uma vida que esta sendo vivida neste presente como
crianga ou jovem e que, portanto, a escola oportuniza as ferramentas intelectuais para que ele viva como sujeito
cidaddo. Alderoqui em “Ensefiar a pensar la ciudad” (2006), apresenta como finalidades para tal: “Contribuir a la
formacion del ciudadano para que actle con eficacia en su ciudad, se sienta identificado colectivamente (escala
nacional y local) y pueda imaginar cenarios de futuro” (p. 45) e “comprender la dinamica social y espacial que

permita superar las visiones fragmentarias y casuisticas de los problemas urbanos” (p. 46).

Tendo em vista a primeira finalidade indicada, pode-se argumentar que é possivel um estudante ter o
papel de protagonista na sua cidade se ele a conhece, mas ndo apenas de a olhar, mas sim, desenvolvendo um
olhar apurado e fazendo uma observacdo de modo critico ao que ali acontece. Ao ter essa atitude pode desenvolver
um sentimento de identidade com o lugar e se reconhecendo pertencente a ele contribuir de modo solidario com o

espirito coletivo.

No tocante a segunda finalidade pode-se elaborar a ideia de que ao ter acesso ao conhecimento o
estudante constroi elementos para analisar a cidade e reconhecer a participacdo dos homens nos seus feitos,
compreendendo 0s processos sociais que desencadeiam rela¢fes que sdo significativas juntamente com a dindmica
espacial que produz e que interfere na producdo do espaco urbano. O grande e significativo aspecto nesse processo
é oportunizar aos estudantes as ferramentas intelectuais para compreender que o que acontece nos lugares nao sdo
acasos. E, desse modo, ao superar a interpretacdo fragmentada o estudante pode perceber que a cidade é um
espaco geografico que apresenta os resultados da vida dos homens, que ali vivem no seu cotidiano e no confronto

com as decisd0es emanadas externamente.

A cidade tem vida que é dada pelos processos que materializam as relagdes sociais que ali se localizam,
mas que muitos destes sdo resultados tanto dos tempos vividos como de estratégias de desenvolvimento de
projetos internacionais. Uma cidade ¢é a cidade do nosso convivio cotidiano, é o lugar onde vivemos as nossas
vidas, mas precisa ser entendida dentro dos processos mais amplos e abrangentes de interesses que podem ser 0s
mais diversos. Portanto, estudar a cidade na busca de constituicdo de uma educacdo cidada exige determinados

aportes de referéncia que ao serem considerados nos reportam a

reconocer la ciudad y el territorio como contextos de formacion ciudadana, lo cual conlleva a la reflexion
acerca de lo colectivo y lo publico, lo politico y lo ético, lo estético y lo simbolico en el espacio y en sus
interaciones, de modo que puedan develarse nuevas demandas de la sociedad contemporéanea en los
territorios igualmente contemporéaneos (LACHE; RODRIGUEZ, 2011, p. 8).
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Neste sentido, estudar a cidade na escola basica pode ser uma contribuicéo significativa para a formacéo
cidada. Reconhecer estes aspectos acerca do mundo coletivo tem junto a dimensao da escalaridade, o que facilita o
entendimento da realidade do lugar. Superar a concepg¢do de que ndo sdo herdis que fazem a cidade, mas todos 0s
sujeitos que nela vivem e que aquilo que acontece no lugar tem explicacBes internas, mas externas também é o
ponto significativo para pensar a dimensdo publica da cidade. Superar a linearidade da interpretacdo e as
explicacOes faceis que deslocam a raiz dos problemas que desconsideram a complexidade dos fenbmenos é
fundamental para compreender a cidade em todas as suas dimens@es. Em sintese ndo ha inconveniente em partir
do local para o mais distante, o que € problematico é ficar nessa linearidade, pois a complexidade do mundo e das

relacdes sociais ndo sdo atendidas diante dessa perspectiva.

Alargando a reflex&o, pode-se recorrer a uma obra de Milton Santos (1978) em que o autor indica
argumentos da impossibilidade de estudar isoladamente uma cidade e afirma: “Nenhum sentido tem o estudo da
cidade como organismo isolado, autbnomo. [...] Na realidade, a unidade do estudo geografico ¢ a rede urbana, no
quadro da qual os impulsos exteriores ou interiores vao achar uma resposta localizada” (p.81). Com este raciocinio
de rede pode-se ter as bases da interpretacdo do espaco geografico, no caso que aqui nos interessa, a cidade, como
um espago complexo que esté ligado a complexidade da vida humana. As relagBes sociais ndo séo lineares e se
manifestam no espaco e no tempo em sua complexidade e, como tal, precisam ser apreendidas e consideradas na
analise que se faz na geografia escolar através da compreensdo do espaco geografico. Merece ser referido

novamente a postura de Santos quando argumenta que:

Na verdade o espago geografico considerado como uma porcéo delimitada do territorio é tanto o teatro as
acles da sociedade local quanto das influéncias externas e até mesmo estrangeiras, cujo peso nem sempre
é perceptivel a primeira vista. E todo o problema da influéncia dos fatores de ‘macrodecisdo’ - Estados e
as grandes firmas -, cuja for¢ca depende da escala espacial propria de cada um, mas que exercem uma
influéncia certa na distribuicdo dos homens, dos equipamentos e das atividades (SANTQOS, 1978, p.62).

Em sintese, estudar a cidade pode ser um contetdo de geografia que ofereca ao estudante mecanismos
para compreender o mundo em que ele vive e que lhe oportunize o exercicio de pensamento critico. Desse modo,
seja levado a ter autonomia de pensamento, ao construir 0 seu conhecimento na elaboragédo dos seus saberes, tendo
como pano de fundo os conceitos da vida cotidiana e os conceitos cientificos que lhe permitam realizar as

abstragcdes de modo a acessar o conhecimento poderoso que é proprio do ser cidad&o.

O estudo da cidade na educacéo geografica para uma formacéao cidada

A cidade se constitui na sua estrutura que é expressa na dimensdo de espaco absoluto, mas tem
explicagOes para as edificacOes que ali existem que séo decorrentes das relagdes sociais, pois o0s lugares banais se
interligam numa perspectiva global que tem em seu &mago a cultura, mas num alargado sentido tem a vida que é
vivida na sua complexidade. Este conhecimento € a possibilidade de fazer com que o estudante com autotomia de
pensamento se situe no mundo, compreenda os fendmenos sociais e se aproprie de um saber que € poderoso

porque lhe proporciona ferramentas intelectuais e Ihe da condi¢cdes para compreender o mundo. Pode ser
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interessante, com base no fragmento de texto a seguir, construir metaforas para o estudo da cidade de modo a
ensinar geografia, tendo a constante preocupacdo com a condi¢do de que na escola o estudante tem acesso ao

conhecimento cientifico, aprende a fazer abstracdes, a construir conceitos.

O seu método, entendam, por esta palavra, o seu percurso, a sua rota, o seu caminho, o desenho do
seu trajeto, o seu método, entdo, inesperado como a inteligéncia, brusco e rapido como o espirito, nunca
recorre nem a linha recta, nem a nenhuma curva prevista segundo uma lei anterior, porque a
imbecilidade, repetitiva, é sempre previsivel, mesmo e sobretudo quando parece racional, mas, pelo
contrario, embaraca e desembaraca novelos complexos e entrancados, entrelagados de nés e de
bifurcacGes que, de subito, se assemelham a uma tapecaria vista do avesso: lugares singulares refinados e
muito diferenciados que permanecem coesos por um trabalho global porque local, extenso porque ligado.
O método liga lugares vizinhos e distribui-los ao longe (SERRES, 1994, p.101).

“O método liga lugares vizinhos e distribui-los ao longe”. Do local ao global ou do global ao local os
caminhos se fazem com consisténcia e seguranca para percorrer o estudo da cidade se o professor maneja de modo
claro os conceitos da geografia e compreende por que tornar significativo um conhecimento que é necessario para
a formacdo cidada, para exercer a cidadania. O método entendido pelo caminho e estratégias a serem usadas para
trabalhar a aula ndo existe como uma orientacdo Unica a ser sempre seguida, depende das condicdes estabelecidas
a partir do conhecimento cientifico e dos saberes que os alunos carregam consigo. Com o apoio do fragmento
avancamos no entendimento de como deve ser a aula, pois 0 método “nunca recorre nem a linha recta, nem a
nenhuma curva prevista segundo uma lei anterior”. Fica claro, portanto, que ndo existe um metodo Unico a ser
desenvolvido para ter uma aprendizagem eficaz e nem um ensino consistente. Isso nos remete a pensar no uso do
livro didatico que muitas vezes é usado como o definidor de tudo que tem que ser estudado. E se torna repetitivo
se 0 professor ndo 0 usa apenas como suporte para encaminhar os procedimentos de aula. Alids, essa caracteristica
de um ensino baseado no caminho sequencial e corriqueiro enclausura o ensino e ndo contribui para ampliar o
acesso ao conhecimento e a construgdo do pensamento autbnomo por parte dos alunos.

Enfim, ndo existe uma certeza metodologica, existem caminhos “porque a imbecilidade, repetitiva, ¢
sempre previsivel, mesmo e sobretudo quando parece racional”. Ter perguntas significa ter um conhecimento
anterior que € historico na vida de cada sujeito e no conjunto da sociedade e que permite, portanto, se abrir para o
novo. E ao perguntar torna-se fundamental escolher caminhos para encontrar as respostas. Estes caminhos serdo
sempre historicamente situados nos espacos e tempos da vida no mundo comum. Portanto, a0 ndo existir
imobilidade na vida humana, os caminhos sdo sempre abertos e cheios de tensdo, pois as perguntas nao tem
respostas a priori. A ldgica de organizacdo da construcdo do conhecimento exige uma constante perspectiva
dialética e dialdgica, com o outro que é o professor, no caso da escola, mas que sdo também muitos outros sujeitos
que interferem na vida de cada estudante. E, no mesmo sentido, o conhecimento prévio de cada um, 0s conceitos

cientificos da ciéncia, as informacdes e os contetudos da geografia escolar.

Para ser coerente com essas constatacGes ha que se ter clareza de que nas aulas de geografia temos um
caminho metodologico assentado no entendimento do que significa analise geografica. Mas, para tanto, nao existe
um roteiro fechado ou um modelo a ser seguido. Fazer a analise geografica € operar com 0s conceitos da ciéncia

geogréfica de modo a compreender a cidade como resultado de processos que decorrem das relagdes dos homens e
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destes com a natureza. Assim, a cidade como objeto de estudo, a partir dos conceitos da geografia pode ser
abordada de diversas maneiras. Cada professor em cada aula, com grupos especificos de alunos e, considerando o
contexto em que vivem, pode trabalhar de modo a oportunizar aos alunos que produzam o seu conhecimento tendo
acesso aos conceitos cientificos trazendo os seus conhecimentos do cotidiano. Posto que a ciéncia geogréfica nos
da os conceitos cientificos, ao professor cabe fazer a mediacao para atraves da didatica estabelecer a dimenséo
pedagdgica do fazer educativo, que oportunize a formacao de cidadaos. Ser um cidaddo que conhece a sua cidade,

que compreende os fendmenos ali presentes e que interpreta a realidade de seu cotidiano de modo a problematizar

as questdes produzindo o seu conhecimento € o que se pretende.

O estudo da cidade através da analise geografica

A cidade O que Como Para que

Observar, Tudo o que est4 visivel, Com um roteiro Respondendo aos critérios

considerando a uma rua, uma praga, o definido no grupo, |estabelecidos fazer a observacéo

localizacéo e a bairro, a &rea central tendo emvistaos  |para constatar como se concretizam
situacdo. estabelecendo a localizacdo | conhecimentos no espago visivel as relagdes entre 0s
e a situacéo. prévios e 0s homens e destes com a natureza. E
objetivos, fazer verificar as  possibilidades de

foto, filmagem. ocultamentos.

Descrever Fazer descrigbes que Em textos fazer a Para organizar o que foi sendo
indiquem os detalhes do descri¢cdo do que foi | constatado no lugar observado e
que pode ser visivel e do possivel perceber, elaborar questionamentos a
que pode estar oculto e desenhar eshocos e | respeito.
doa que esté invisivel mas | fazer croquis,
que se pode observar mapas.
como constatacao.

Interpretar Buscar as informagdes que | Construir Produzir entendimentos possiveis,
justificam e auxiliam no explicacdes sobre 0 buscar explicacdes, fundamentar
entendimento do que foi | que foi observado, e (riticas, questionar e elaborar as
observado. descrito, elaborar  possibilidades projetaveis.

questionamentos,
enunciar
prognasticos.

Analisar Sistematizar as Por meio de Para fazer as constatagbes na
informagdes produzidas, conversas entre relacdo do empirico com o tedrico
contextualizando-as em pequenos grupos considerando 0s  conhecimentos
espacos maiores, e na que realizaram a prévios, as informagdes produzidas
histéria, na vida das observacdo, e e COm O acesso aos conceitos
pessoas, na organizacdo e | socializacdo no cientificos e as interpretagdes que
acesso aos bens. conjunto do grupo  existem a respeito.

de alunos, buscando
explicacfes junto a

pessoas da cidade e

familiares.

Compreender A cidade como um espacgo | Dar sentido ao que | A partir da indagacéo procurando
de aglomeragdo humana foi observado, encontrar as explicacGes e gerando
que produz edificacdes tendo em vista o0s novas indagacdes.
gue materializam no entendimentos que
espaco a vida humana. podem ser

produzidos.

Representar O conjunto da cidade ou | Escrever um texto, | Ao representar o espaco estudado
partes que interessaram | fazer desenhos, pode-se construir o entendimento
mais. mapas. através da abstracéo.

Fonte: Callai, Moraes, 2017.
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No sentido de orientacdo ao proposto neste quadro, é interessante verificar o entendimento de cada um
dos itens considerados. Essas acOes sdo apresentadas aqui como uma sequéncia tendo em vista o planejamento da
atividade de estudo do contelido estabelecido, no entanto ndo acontecem de forma linear e ascendente. O
pensamento ndo € imobilizado por uma linearidade a ser seguida e todos os aspectos se interpenetram de modo a
dar o sentido ao que esta sendo estudado. O que acontece na producdo do saber na singularidade de cada um estéa

sempre carregado da complexidade, do conhecimento que € historico e social e que considera a dimenséo espacial.

Desse modo, Observar: consiste em ver, sentir, ouvir no espago delimitado para ser observado
considerando um roteiro preestabelecido. Planejar a observacdo supde: estabelecer os critérios que serdo
considerados para observar; o material necessario para fazer a observacdo; levar em consideracdo se € espaco
concreto, uma paisagem, uma fotografia, um mapa. Ter perguntas € o passo, 0 ponto que define a possibilidade de
questionamento e como tal elemento € indispensavel para realizar a observacdo. Descrever: significa relatar o que
esta sendo observado. Aqui também é fundamental a pergunta, pois ela sugere uma orientacdo no que sera
descrito, e ndo fica no aleatorio que dificultara a sistematizacdo. Interpretar: é elaborar as possibilidades
projetadas para encaminhar a compreensdo, tendo presente que é carregada de tensdo e de sentidos por vezes
controversos. Cada um elabora a sua interpretacdo de acordo com as suas verdades naquele momento, mas que
precisam estar conectadas a algo que as sustente teoricamente. Interpretar pode se caracterizar como desvelar o
oculto, tornar visivel aquilo que ainda ndo o é. Analisar: para fazer a analise daquilo que foi observado pode-se
dizer que € juntar os pedacos, organizar os fragmentos e fazer um processo de sistematizacdo do que resulta
daquilo que era conhecido, que era tido como verdade diante do entendimento do momento. O processo de analise
supde perceber os fragmentos, fazer as sinteses e verificar os significados de cada uma das questdes observadas
diante do contexto mais amplo. A escalaridade passa a ser fundamental nesse processo. Compreender: decorre da
possiblidade de indagar, de questionar, de elaborar novas interpretacdes sempre tendo em consideracdo o contexto
em que esta a questdo considerada. A compreensdo se constréi numa rede de significados envolvendo os
conhecimentos prévios dos estudantes e considerando o que estd sendo produzido a partir do processo empirico de
observar, tendo os referenciais tedricos que podem sustentar os entendimentos e modo cientifico. Representar: é
produzir narrativas e 0 primeiro ponto é esclarecer qual a pergunta que esta sendo motivacdo para ser respondida e
entdo, considerando 0s processos indicados anteriormente, encaminhar aquilo que pode ser o resultado do
aprendido ate entdo. Essa representacdo, embora possa ser de variadas formas, no caso da geografia, acontece
frequentemente com a elaboracdo de textos, montagem de tabelas informativas e de graficos e, de modo

especifico, como linguagem da geografia pelos mapas.
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Estudar a cidade considerando as dimensdes do espaco tendo a base na escala de analise

Conceito Espaco absoluto Espaco relativo Espaco relacional

Lugar Estrutura fisica do Circulacdo, redes de Meios de comunicacao,
espaco urbano, ruas, transporte, motivos da | tecnologias.
pracas, edificacdes, cidade ser neste lugar.

empresas de comércio,
indUstria, locais e
atividades de lazer.
Bens e servicos, pontos
de referéncia.

Natureza Solo, clima, vegetacdo- | Curso do rios, Politicas de uso do solo, de
arborizacdo, hidrografia, | problemas e cuidados ambientais
agua. contaminacao
ambiental.
Sociedade, Populacdo, trabalho, Atracdo de pessoas Direitos e deveres,
regras de convivéncia, | para lazer, trabalho. Dialogo, normas de
exercicio de cidadania, comportamento, leis
condi¢des de vida, nacionais.
circulacéo.
Paisagem Fotografias do lugar. Historia dos elementos | Comparagdes entre passado,
das fotografias. presente e previsdo de futuro.

Fonte: Callai, Moraes, 2017.

Esta proposicdo remete aquilo que pode sistematizar 0 nosso entendimento e, na interligacdo entre os
escritos e os quadros aqui trazidos, pretendemos problematizar as respostas aos quatro pilares que consideramos a
base da educacdo geogréfica. A escala de analise contribui para superar um pensamento rigido com fixidez de
interpretagdo e “conceituar o espago como aberto, multiplo e relacional, ndo acabado e sempre em devir, é um pré-
requisito para que a historia seja aberta e, assim, um pré-requisito, também, para a possibilidade da politica”
(MASSEY, 2008, p.95).

Desse modo, podemos articular, para gerar tensdo de modo a provocar perguntas e desafiar o
pensamento, um rol de a¢6es que podem encaminhar o estudo da cidade, com vistas a pensar uma formacao

cidada.
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Estudando a cidade e a educacéo cidada

Categorias Conceitos - 0 |Acles - como | Materiais Objetivo —
que por que
Patriménio Conhecer a Oferta de agOes | Analisar planos | Construcéo do
arquitetdnico e historia da culturais e historicos e conceito de
cultural na educacé(cidade, a espacos de atuais da identidade/
para cidadania. musica a acesso e estrutura urbana| pertencimento.
poesia, distribuicdo, | Visita aos Compreender a
eventos visitas para lugares evolucdo da
culturais. conhecer 0s simbdlicos. cidade e o que
Compreender |prédios que motivou. Cultura.
aimportancia |indicam
do legado periodos da
cultural e historia.
arquitetonico.
Lugares
simbdlicos.
Espaco publico e Espagos Conhecer as Documentos, | Reconhecer que o
cidadania publicos de normas que noticias, visita | espaco publico é
acesso a regulam o uso | as instituicfes. | destinado ao
todos. dos espacos atendimento da
Situacdo de publicos. populagéo e que
privatizacgdo | Transito e em muitas
dos espacos  |circulagdo situacdes este
publicos, urbana. espaco €
dificuldade de |Uso dos privatizado em
acesso. espagos nome dg interesses
publicos econdmicos e que
e privado. nem toda a

populagéo tem
acesso garantido.

Instituicdes plblicas | Instituicdes e | |dentificar os | Fazer o Buscar
e Servicos. Servigos para |problemas levantamento | informacdes a
atender criticos na de quais sdo as | respeito dos
demandas da |atuacio do instituicdes direitos do
populagdo. Estado. federal, cidadao e observar
estadual e se 0s atendimentos
municipal sdo eficientes.
buscar na
internet as
acoes que
realizam.
Participacédo Identificar | Levantamentos | Documentos, | Compreender
as e caracterizacdo | noticias, como a
instituicdes | de aces informacdes populagéo
civiseo coletivas que gerais. organizada pode
papel das existem na interferir nas
pessoas para |cidade. acoes do poder
organizagéo publico.
de
demandas.
Organizagdo do Estrutura Identificar Mapas que Compreender que
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espaco urbano. urbana como |zonas e fungdes | mostram a a organizacdo da
resultado da |destas. cidade no cidade retrata
histéria da Identificar contexto da interesses
cidade. areas de regido em que | internos e
Estudar os segregacao. se situa. externos e buscar
mapa. Documentos | as explicacBes
historicos que | para isso.
existem em
museus e
arquivos
publicos.
Aspectos Riscos Fazer um Mapas que Compreender que
ambientais. naturais e levantamento | mostram as a acdo humana
riscos dos problemas | condicgdes define a relacéo
produzidos |ambientais fisicas com com a natureza a
pela atividade | |dentificar as caracteristicas | partir das relacGes
humana acdes de de relevo, entre os homens e
considerando |solidariedade. | geomorfologia, | grupos sociais e
interesses climatologia. inclusive nacoes.
economicos Identificar Desenvolver a
Identificar noticias a analise critica dos
problemas respeito de fendmenos
ambientais problemas considerando os
resultante de ambientais, problemas, a acao
acoes de veiculadas do poder publico e
curto e médio através das as acOes de
prazo e midias atuais e | solidariedade.
prognosticos de documentos
futuros. que relatam
fenébmenos
acontecidos.
Aspectos politicos. Exercicio de |Identificar as Legislacdo do | Compreender o
poder e instituicdes de | municipio, do | papel das
formas de poder no &mbito| estado e do instituicdes
organizacdo |municipalea | Brasil. publicas no
do poder na  |dependéncia ao atendimento das
cidade. poder do estado demandas e
Seguranca e |da nacéo. necessidades
desigualdades | Caracterizar as basica da
geradas pela |acBes de cada populacao.
distribuicdo  |ambito de poder. Compreender 0s
de renda. limites da acéo do
poder publico
municipal diante
do fenbmenos.

Fonte: Callai, Moraes, 2017.

E possivel pensar a cidade na educagéo geogréafica para a formacao cidada?

Os aspectos considerados para uma educagdo geografica tém estreita relacdo com a educacdo para a
cidadania. Centrando a reflexdo no estudo da cidade e recorrendo a pesquisas ja realizadas, como avango fica a

discusséo a respeito de como é possivel e significativo fazer o estudo da cidade. Conhecer o lugar em que se vive
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é um dos elementos que permite exercer a critica, esta capaz de desafiar a producdo de um conhecimento
significativo pelos estudantes. Ndo uma critica apenas ao que se constata na cidade, a partir dos problemas que s&o
do cotidiano, mas sim uma critica ao préprio pensamento, ao trabalhar os conteddos escolares considerando os
conhecimentos empiricos dos alunos de modo a promover a organizacdo destes, tendo referéncia aos conceitos
cientificos e produzindo novos saberes. Saberes que tém um sentido politico ao proporcionar oportunidades de
empoderamento aos sujeitos, pois esses conhecimentos se tornam poderosos para compreender 0 mundo da vida e

para viver com dignidade no mundo comum.

As escolas, ndo apenas 0 espaco fisico, mas o conjunto que forma a instituicdo, com a estrutura atual de
organizacdo dos tempos e espacos, constitui um contexto dificil de pensar a realidade da vida dos alunos e como
consequéncia se torna dificil oportunizar um ensino com qualidade para a formacdo dos jovens e criangas. As
acles, no contexto da educacdo escolar, se caracterizam por dois polos, nenhum deles adequado por si s6 a uma
educacdo de qualidade. Por vezes, ocorre um ensino academicista alheio a realidade da vida, no qual importa
transferir informacGes de modo que os alunos as memorizem para atender as avaliacdes. Noutras situacdes, o que
ocorre € um ensino simplista que é pobre em abstracdes e no qual as verdades absolutas servem de acomodacéao
para cumprir os contetdos curriculares, baseado principalmente no uso do livro texto, sem questionamentos e com
exigéncias frageis.

E recorrente o entendimento de que a escola de hoje ndo pode, com a estrutura do século XIX, enfrentar
os problemas do século XXI, seja por sua estrutura organizacional e organizada em tempos e espacos fixos e
absolutos, seja pela precariedade das condi¢bes de trabalhos dos professores nessas escolas, mas também no
decorrer de sua formacdo inicial. Tendo a ideia de uma educacdo geografica pode-se compor os elementos para
avancar na busca de uma escola que promova uma educagdo que seja consistente e coerente com o mundo que

vivemos. Neste sentido, emerge a educacao para a formacao cidadd como um marco a ser considerado, pois que,

Es necesario comprender en profundidade los problemas sociales y ambientales de nuestro mundo y es,
asimismo, indispensable aprender a intervenir en la gestion de los mismos e implicarse, de forma
comprometida, en su solucion. Y esto exige educar para la participacion como cidadanos activos desde el

compromisso social y el trabajo solidario (BORGHI; GARCIA PEREZ; FERNANDEZ, 2015, p. 10).
Essa tarefa cabe a escola, ndo simplesmente alterando conteddo ou acrescendo a este que estd
consolidado, outros conteudos que permitam encaminhar uma formacéo cidadd. O entendimento que resulta da
reflexdo desenvolvida neste texto permite dizer que cabe a escola ensinar os contetdos curriculares de modo a que
o0 aluno produza o seu saber singular, 0 que s6 acontecera no contexto social. E o conhecimento produzido pela
humanidade ao longo de sua historia é basico e intransferivel para ser trabalhado na escola e, no caso, € o
conhecimento geografico produzido pela ciéncia e pela geografia escolar que fundam o conteido que os
estudantes precisam. Isso posto como certo, agrega-se, sem ordem de priorizacédo, o sentido que se pretende dar a
esse ensino de modo a que o aluno consiga fazer o seu aprendizado. E 0 que sustenta esta condi¢do € a educagédo

geografica, pois assim como as demais disciplinas, por meio da geografia, o aluno aprende a ler e compreender o
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mundo e essa tarefa supdem 0 acesso ao conhecimento comum a todos sem hierarquizar em importancia a esta ou

aquela escola.
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