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OS DIFERENTES SABERES NA FORMACAO DO PROFESSOR DE
GEOGRAFIA

Different types of knowledge in the formation of the Geography teacher

Wilson Martins Lopes Junior’
Universidade Estadual Paulista - Ourinhos

Resumo

O presente artigo se propoe discutir a questao dos diferentes saberes na formacao do professor de
geografia, ou seja, a questdo da formacao deste profissional diante das novas necessidades impostas
pelas mudangas sociais do mundo contemporaneo. Importante afirmar que este artigo teve como
intuito somente apresentar aspectos significativos referentes a questdo do saber do professor de
geografia sem, no entanto, ter a pretensao de abordar todos os seus aspectos e varidveis ou ainda
apresentar todos os autores brasileiros que trabalham com essa importante questao. Esse tema envolve
aspectos essenciais na discussao da area de educagao, em especial, no ensino de geografia. Aspectos
associados a formagao docente, como o conhecimento teérico-metodoldgico, a concepgao pedagogica
e de pratica escolar, assim como o compromisso com a educacdo social e transformadora estao
envolvidos na questao. Discutir os diferentes saberes na formagao do professor de geografia exige
inicialmente explicitar e valorizar a sociedade como foco de estudo da ciéncia geogréfica tendo no
espaco geografico e, em sua totalidade, o objeto da geografia. Esta afirmacdo é expressiva, pois na
pratica escolar, assim como na formacao universitaria (graduagao) o professor de geografia necessita
conhecer e assumir uma posic¢do diante da epistemologia geografica, assim como da teoria pedagogica
que adotara para trabalhar os conceitos geograficos em sala de aula.
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Abstract

The purpose of this article is to discuss the issue about the different teaching content in geography
teacher's educational formation, in other words, the educational formation problem of this
professional face of new requirements imposed by the contemporary world social changes. It is
Important to assert that this article had a single intention of to present significant aspects relating to the
issue of geography teacher's knowledge, without, however, to tackle all the aspects and variables, or
either show all Brazilian authors who develop researches about this important subject. This theme
involves essential aspects in discussion about educational area, especially in geography teaching.
Issues related to teacher formation, like theoretical and methodological knowledge, pedagogical and
school practice conception, as well as the commitment with social and transformer education are
involved in the issue. To discuss the different types of knowledge in geography teacher education
requires initially to explain and value the society as the focus of geographic science study, having
geographic space in its totality, as the geography subject. This statement is significant because in
school practice, as well as in university education (undergraduate), the geography teacher needs to
know and assume a position in the presence of geographical epistemology, as well as educational
theory that will apply to treat geographical concepts in the classroom.

Keywords: Education; Geography Teaching; Teacher's formation.

INTRODUCAO

O tema em pauta envolve aspectos
essenciais na discussdo da area de educacéo,
em especial, no ensino de geografia. Aspectos
como a formacdo docente, o conhecimento
tedrico-metodolégico, a concepcdo
pedagdgica e de pratica escolar, assim como o
compromisso com a educagdo social e
transformadora estdo envolvidos na questao.

Essa tematica, por sua vez, chama a

discussao outros assuntos significativos para o
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ensino de geografia, e amplamente discutidos,
como: bacharelado x licenciatura, pesquisador
x professor, estagio supervisionado, formagao
continuada, politicas educacionais, a
diversidade regional de nosso pais, a
valorizacdo do lugar na pratica e formacdo do
aluno, e outros.

Nota-se que o tema se apresenta com
abrangéncia e complexidade, mas ainda antes
de discuti-los, faz-se necessario mencionar

alguns conceituados autores gedgrafos e nao
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gedgrafos, que pesquisam, discutem, enfim,
preocupam-se com a questdo da educacao e
servirdo como sustentagdo na produgdo do
presente texto: Dermeval Saviani, José Carlos
Libadneo, Cipriano Carlos Luckesi, Paulo
Freire, Antonio Carlos Castrogiovanni, Nestor
Kaercher, Lana de Souza Cavalcanti,
Rosangela Doin de Almeida, José Willian
Vesentini, Vania Vlach, Ana Fani Alessandri
Carlos, Nidia Pontuschka, Maria Encarnacido
Beltrao Spésito, Edgar Morin.

Escrever sobre os diferentes saberes na
formagao do professor de geografia exige
inicialmente explicitar e valorizar a sociedade
como foco de estudo da ciéncia geogréfica
tendo no espago geografico e, em sua
totalidade, o objeto da geografia. Esta
afirmacao € expressiva, pois na préatica escolar,
assim como na formagdo universitaria
(graduagdo) o professor de geografia necessita
assumir uma posigdo diante da epistemologia
geografica, assim como da teoria pedagogica
que adotard para trabalhar os conceitos
geograficos emsala deaula.

Deve-se ressaltar que os professores
podem ter posturas tedrico-metodolégicas
diferentes, isto é, desde que assumam
explicitamente a sua postura e se
comprometam num projeto pedagoégico. No
entanto, para que haja essa definicao, por parte
do professor de geografia, é necessario que ele
considere inicialmente a evolucdo do
pensamento geografico na perspectiva do
ensino, o que considero essencial para
compreensdao da dimensdo do ensino em

geografia e as suas varidveis.

APONTAMENTOS SOBRE A EVOLUCAO
DA GEOGRAFIAPARA O ENSINO
A ciéncia geografica teve a sua fase

tradicional fundamentada no positivismo

classico e dividiu-se em determinismo e
possibilismo, periodos estes em que a
Alemanha e a Franca estruturaram e
sistematizaram tal ciéncia. Porém, estavam
num contexto de expansionismo e disputas
que foram significativos para enaltecerem
aspectos como, de uma natureza determinante
para o desenvolvimento da sociedade, assim
como a natureza fornecedora de condicOes,
possibilidades para o desenvolvimento
econdmico e social. Também, conceitos como o
de paisagem e regido eram presentes, mas com
grande cardter de descricdo. Essa geografia
tradicional expressa uma postura tedrica-
metodologica ainda presente em alguns cursos
de formacdo de professores, assim como em
livros didaticos. No ensino de geografia,
conforme Vlach (2004), a caracteristica
marcante desta escola tradicional é o seu
carater descritivo, mnemonico e o paradigma

“aterrae ohomem”.

a Geografia Tradicional fala da
populagdo, mas ndo da sociedade, de
estabelecimentos humanos, mas néao
aborda as relagdes sociais; das técnicas
e dos instrumentos de trabalho, mas
ndo do processo de produgao. Discute-
se a relacdo do homem com a natureza,
mas nao as relagdes sociais, abstraindo
assim, do homem o seu carater social.
(GEBRAN, 1996, p.7)

Desta forma ha a valorizacdo dos
aspectos visiveis, descritiveis, nao
privilegiando a dimensdo explicativa,
analitica. Portanto, ndo ha duavidas que a
geografia tradicional correspondeu ao
contexto social-econdmico e politico do século
XIX, isto é, através do método positivista
viabilizou-se os interesses do Estado, da

inddstria e a propria urbanizacdo. Nesta
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perspectiva essa geografia se apresentou como
uma ideologia, pois era coerente com o seu
contexto daquele século. Vale dizer que para
Vesentini (2004) esta geografia ndo é para o
século XXIL.

Num periodo posterior, diante de
mudangas mundiais provocadas pelo
capitalismo e também da critica a falta de
métodos e procedimentos de pesquisa por
parte do determinismo e possibilismo, a
geografia tradicional passa a ser questionada.
Diante disto surge a Nova Geografia, chamada
de geografia Teorética, Quantitativa, ou ainda
Pragmatica, que tinha como método o
neopositivismo e tendo no Brasil o Rio de
Janeiro (IBGE) e, em especial Rio Claro SP,
como referéncias desta escola. Esse paradigma
usou de instrumental tecnicista, buscou em
modelos matemadticos, na estatistica, em
formulas e conceitos econdmicos o
enriquecimento da questdo dos métodos
buscando maior aplicabilidade.

Segundo Santos (1978) a geografia
quantitativa seguiu as mudangas ocorridas na
época seguindo tanto a economia como a
politica que estavam se mundializando, diante
disto anecessidade de medir, mensurar, enfim,
quantificar o territério. Mas o uso de conceitos
econdmicos ja superados pelo proéprio
capitalismo, eficientes para a fase
concorrencial ndo eram aplicdveis a nova
realidade monopolista. Deste modo a
geografia Quantitativa foi criticada por estar
associada ao planejamento e
conseqiientemente servir ao governo militar,
ou melhor, ao Estado. Vale destacar que com o
método positivista como o neopositivista, o
processo de desenvolvimento econémico, no
que diz respeito a industrializagdo e a

urbanizacdo foram viabilizados numa idéia de

progresso e modernidade. Todavia, o que
existia era um grande fator ideoldégico do
Estado- Nacao, que favorecia 4 expansao do
capitalismo.

Na esfera do ensino, a geografia
tradicional, positivismo e o neopositivismo,
por terem uma concepgdo de espaco
fragmentado e de descricao de suas formas,
trabalhavam os contetddos também
fragmentados e sem a importante relacdo com
a realidade, além de apresentar uma
preocupacao com a quantidade. Portanto, a
geografia tradicional estava em sintonia com a
educacdo tradicional, que também era uma
“educacgdo bancéria” nas palavras de Freire
(1980), pois formava alunos passivos e
decorativos.

Concomitante a isso, surgia cada vez
mais gedgrafos questionando o papel da
geografia diante das mudancas do mundo, em
especial, ap6s a 2* Guerra Mundial, e também
sobre o proprio objeto de estudos da geografia.
As mudancas relacionadas ao sistema
capitalista desde as décadas de 1940/1950
provocaram tensdes sociais (desemprego,
habitagdo, raciais) nos paises ricos e nos paises
pobres movimentos nacionalistas e de
libertacdo. Desta forma tornavam-se nitidas as
mudancas na sociedade e obviamente no
espaco geografico, inclusive através da
expansdo e influéncia das empresas
multinacionais, assim como dos movimentos
sociais e de contestagdo ao sistema capitalista.

Neste momento os paradigmas
sustentados no positivismo cldssico e
neopositivismo ndo eram suficientes para
explicar o mundo, portanto, houve criticas aos
paradigmas anteriores, tradicionais, e aos seus
respectivos métodos. Agora outros temas

passaram a ser relevantes para as pesquisas,
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como a questdo da terra, da habitacdo, da
jornada de trabalho, a relagio do homem com a
natureza, transportes, entre outros.

Autores como Milton Santos
destacavam a necessidade da discussdo de
conceitos como modo de producao,
organizacgao espacial, divisao internacional do
trabalho, formagdo socioespacial, entre outros,
e que, outro método deveria sustentar a
geografia. Em parte o grupo de gedgrafos foi
buscar em Karl Marx e Engels essa referéncia,
através do método do materialismo histérico e
a dialética marxista que passou a sustentar

umanova geografia: a geografia critica.

diferentemente dos demais métodos, o
método dialético traz consigo a
recuperacdo de um espaco critico que a
geografia precisa ter. Portanto, esta
geografia que incorpora a dialética é
uma geografia essencialmente critica.
Sendo que, através da critica, é que se
produz e reproduz uma ciéncia viva.
Pois ciéncia que ndo se renova, nao se
transforma, é ciéncia morta, é droga
(OLIVEIRA, 2008, p. 140).

O método dialético contribuiu muito no
ensino de geografia, pois possibilitou no
processo ensino - aprendizagem abordar o
espaco geografico mais préoximo da realidade
do mundo contemporaneo. Assim surgia o
paradigma da geografia critica, que no caso
brasileiro, segundo Vesentini (2004), estao
sustentados em dois pontos: a luta contra a
ditadura militar e a ideologia da Guerra-Fria e
também a influéncia do primeiro mundo, em
especial da Franca na geografia brasileira.

Mas em termos de ensino, a corrente
critica ndo deve ser entendida e colocada em
pratica pela simples mudanca de contetido, ou
seja, passando a criticar o capitalismo e elogiar

o socialismo. Faz-se necessério que os estudos

geograficos analisem os diferentes fendmenos
pesquisados considerando as escalas
geograficas e também usando da dialética
como método de andlise. Além disto, apds uma
mudanga de contetido tedrico-metodoldgico
geografico foi necessdrio para o ensino uma
teoria pedagodgica que colaborasse com essa
nova geografia, para assim trabalhar os seus
conceitos. Neste caso muitos autores
identificam o construtivismo como a mais
indicada.

Neste rapido retrospecto de algumas
escolas geograficas a geografia critica nao
encerra essa evolugdo que, alids, nem deve ser
entendida como inexoravelmente linear. Ha
ainda outro paradigma importante da
construcdo desta ciéncia, a geografia
humanistica ou da percepcao, que valoriza
discussdes mais subjetivas e inclusive pode ser
utilizada no ensino de geografia como no
estudo do lugar, no uso dos mapas mentais, na
representagdo social, e outras praticas
pedagogicas e de pesquisa.

Mas como se comportou a questao do
ensino nesta evolucdo geografica? Quais as
mudangas para a formagao do professor e dos
alunos nesta evolucao do quadro da educagao
do pais? Quais e como 0s “saberes” estdo sendo

construidos e desconstruidos?

CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO DE
GEOGRAFIA NO BRASIL

Ao que se refere ao Brasil, conforme
Pontuschka (2001), desde Delgado de
Carvalho e do Colégio Pedro II, no Rio de
Janeiro do inicio do século XX, havia criticas a
geografia tradicional descritiva e com excesso
de nomenclatura. Inclusive, Delgado de
Carvalho dizia que a geografia no Brasil

necessitava ser cientifica e essa € justamente a
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maior contribuicdo deste autor de livros
didaticos, ou seja, de buscar a ciéncia.
Pontuschka ainda diz que foi com a fundacao
da Universidade de Sdo Paulo - USP em 1936 e
o departamento de geografia em 1946, que a
geografia brasileira se desenvolve na
perspectiva da escola francesa, inclusive os
primeiros mestres eram deste pafs.

Neste contexto destacou-se Aroldo de
Azevedo, que escreveu intmeros livros
didaticos de geografia, mas que, segundo
Vlach (2004) desconsiderou as contribui¢des
geograficas anteriores a fundacao da
Universidade de Sdo Paulo - USP, como os
trabalhos de Delgado de Carvalho, e assumiu o
modelo francés com o paradigma “a terra e o
homem”. Deste modo, nesta fase o ensino era
baseado na geografia francesa, que fundou a
Universidade de Sao Paulo, e decorrente disto
os livros didaticos eram descritivos e
mnemonicos, assim ndo permitindo
desenvolver a reflexdo, criticidade e
criatividade elementos expressivos para a
geografia critica.

Mas o ensino de geografia e a formacao
do professor passaram por periodos dificeis
como a ditadura militar e a Lei de Diretrizes e
Bases 5692/71 que extinguiu a Geografia, além
da Histdria, unificando-os em Estudos Sociais,
isto além das condigdes sociais da populacdo
que pioravam junto da dependéncia
progressiva do Brasil em relacdo ao capital
externo e de um ensino de geografia distante

darealidade social dos alunos.

a insatisfacdo crescente com o
paradigma “a terra e o homem”, o
elitismo da escola, o desprezo do
cotidiano no processo de ensino
aprendizagem, a deterioragao das
condicbes de vida da maioria da
populagdo, o analfabetismo, a situagao

de dependéncia do Estado brasileiro na
cena internacional, a valorizacdo do
planejamento e da atuacdo do gedgrafo
a servico do Estado e das empresas
privadas, entre outros, estimularam
alguns professores de geografia da
escola publica a procurar alternativas
que levassem em conta essas (e outras)
questdes no inicio da década de 1960.
(VLACH, 2004, p. 216-217)

No artigo Realidades e perspectivas do
ensino de geografia no Brasil de José Willian
Vesentini, publicado em 2004 no livro O ensino
de geografia no século XXI, o autor destaca que
independente das obras e discussoes
académicas houve a participacdo significativa
dos professores de ensino médio do Brasil,
utilizando novas estratégias como debates e
trabalhos dirigidos, além de novos contetidos
que discutiam os sistemas socioecondmicos e a
distribuicao social de renda, portanto,
praticando uma nova geografia escolar
contraria a geografia tradicional. Esses
professores diante das mudangas mundiais e
até mesmo da pressao da ditadura militar e do
reflexo da 5692/71 ja participavam e/ou
praticavam o que o referido autor chama de
“revolucdo” ou “reconstrucdo do saber
geografico” sustentado na criticidade e no

engajamento.

Tal busca se intensificou com a
ditadura militar (1964-1985), quando a
geografia e a histéria foram
descaracterizadas pela leino 5692/71 e
diluidas nos chamados estudos sociais.
As conseqiiéncias da imposicdo de um
regime militar conduziram, aos poucos
e simultaneamente, a lutas pela
redemocratizacio do Estado brasileiro,
por uma cidadania plena, pela defesa
da escola publica e pela defesa do
ensino de geografia (...) Os muitos
obstdculos ndao impediram,
particularmente a partir de meados da
década de 1970, marcada por
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numerosos movimentos sociais na
cena politica, a emergéncia, aretomada
e/ou o desenvolvimento de debates
que desembocaram na(s) geografia(s)
critica(s) no Brasil (VLACH, 2004, p.
216-217,).

Neste sentido, ainda na década de 1970, a
geografia renasce justamente com a fase
chamada de geografia critica através do
movimento pela redemocratizagdo que
favoreceu a discussdo cientifica e exigiu
mudangas no ensino de geografia, assim como
na formagdo dos professores. Mas de nada
adiantaria essa mudanca tedrica geografica, a
geografia critica - renovada, para o ensino se
nado houvesse uma nova teoria e metodologia
pedagoégica para auxiliar essa nova geografia a
colocar seus conceitos e ensinamentos em

pratica.

Por que para haver Geografia Critica
(ouuma Geografiarenovada) ndo basta
mudar os temas ou atualizar nossas
aulas. Nao se trata de um problema de
contetido. E preciso haver uma
mudanca metodoldgica que altere a
relagdo professor - aluno, relacao esta
que, via deregra, continua fria, distante
e burocratica. E preciso haver também
uma postura renovada de maior
didlogo, ndo s6 entre professor e aluno,
mas com o préprio conhecimento. (...)
Devemos fazer com que o aluno
perceba qual a importancia do espaco,
na constituicdo de sua individualidade
e da(s) sociedade(s) de que ele faz parte
(escola, familia, cidade, pais etc.)
(KAERCHER, 2006, p. 222-223).

E foi no construtivismo que a geografia
critica encontrou a resposta para muitas
questdes referentes a como colocar na prética
escolar, através do ensino-aprendizagem essa
geografia renovada. Portanto, o

construtivismo tornou-se a sustentacao tedrica

pedagogica a ser trabalhado junto com a
geografia critica de modo a favorecer que o
aluno compreenda e se veja no espago social.

De acordo com Cavalcanti (2002)
existem concepgdes diferentes de
construtivismo para o ensino de geografia,
mas no sentido amplo, estas consideram o
ensino como um processo de construgdo de
conhecimentos, tendo o aluno como sujeito
ativo desse processo. Para tanto é necessario
atividades de ensino que possibilitem essa
constru¢do de conhecimentos que serdo,
portanto, o resultado da interacdo do aluno
com os objetos de conhecimento.

Diante do exposto o construtivismo
auxilia a geografia a evoluir para uma etapa
dinamica, ou seja, de acdo e que privilegia o
espaco geografico em sua totalidade,
considerando todas as suas mudancas e
formando alunos ativos, capazes de se
posicionar diante dos novos desafios do

mundo.

Para que os ideais da Geografia Critica
tenham sucesso na escola, precisamos
romper com a estaticidade, a
fragmentacdo e a neutralidade da
Educacao Tradicional. O aluno precisa
ser inserido na Educacdo ndo como
uma 'tdbua rasa' ou como um elemento
que apenas reage a estimulos vindos de
fora. A idéia de dindmica e movimento
da Geografia Critica necessita da acao.
Nesse sentido, o aluno deve executar a
acgao. Pensando no processo de ensino-
aprendizagem a acao do aluno sobre o
objeto do conhecimento é a chave para
a sua construcao. (...) o Construtivismo
é o melhor do conhecimento produzido
para trabalhar com aprendizagem. E
entao, no Construtivismo que a
Geografia Critica vai poder se abragar e
formar a Geografia Escolar Critica e
Construtivista. No Construtivismo o
aluno exerce acdo ativa no processo de
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aprendizagem (STRAFORINI, 2008, p.
69).

Nesta perspectiva o construtivismo
colabora no ensino dos conceitos da geografia
critica e suas novas abordagens buscando
favorecer o aluno na construcdo dos
conhecimentos e conceitos, intencionando
formar cidaddos conscientes e participativos
para a compreensao do mundo. Para tanto, a
realidade do aluno, o seu cotidiano deve ser
considerado e cabe a geografia favorecer a
construgdo de conceitos que favorecam esse
aluno compreender o seu presente, refletir
sobre o futuro como cidaddo responsavel. Mas
para que toda essa proposta se viabilize é
fundamental o papel do professor

critico/ construtivista.

O professor critico e/ou construtivista
- e ndo podemos esquecer que o bom
professor é aquele que 'aprende
ensinando'e que ndo ensina, mas 'ajuda
os alunos a aprender' - ndo apenas
reproduz, mas também produz saber
naatividade educativa. (...) Ele ¢ um ser
humano com uma histéria de vida a ser
levada em conta no processo de
aprendizagem, que reelabora, assimila
a sua maneira - até reconstruindo ou
criando - o saber para tal ou qual
disciplina. (...) Isso porque no ensino de
geografia é importantissimo - é mesmo
indispensavel - o estudo e a
compreensdo da realidade local onde
os alunos vivem, onde a escola se situa
(VESENTINI, 2004, p.224).

Mas a questdo da formagao universitaria
dos futuros professores de geografia é algo a
ser debatido, pois estes deverdo colocar em
prética os conceitos geograficos a luz de uma
teoria pedagodgica que cumpra com as
propostas pedagogicas e mais ainda, consiga

lidar com as mudancas sociais. Isso porque, o

mundo contemporaneo passa cada vez mais
por mudancas que atingem diretamente as
escolas e seus profissionais, exigindo também
mudangas por parte destes. Surgem conflitos
diante de novas realidades tecnoldgicas,
econdmicas, sociais, ambientais e culturais que
exigem uma reestruturacdo do ensino num
grande projeto educacional.

Merece énfase que na questao do ensino,
a geografia tem certo destaque, pois o seu
objeto é o espaco geografico que detém as
relagbes sociais e também incide sobre elas.
Portanto, é a geografia no ambito escolar,
dentro da sala de aula, a disciplina que
trabalha os temas referentes as mudancas
sociais contemporaneas. Nao ha davidas que a
globalizacdo tem colocado a discussao
conceitos e temas geograficos como: regiao,
lugar, territério, fronteiras, organizacdo
espacial, entre outros que colaboram no
entendimento do mundo e s6 podem ser

trabalhados pela propria geografia.

MUDANCAS - DESAFIOS AO ENSINOE A
FORMACAO DO PROFESSOR

As ultimas décadas tém sido marcadas
por intensos debates no pensamento
filosofico e cientifico em decorréncia de
transformacdes, também intensas, no
mundo e na organizacdo das
sociedades. As diversas areas
cientificas, especialmente as ciéncias
humanas, tém efetuado reflexdes e
analises para compreender os
processos de mudangas e seus
desdobramentos. (...) Termos como
sociedade pos-industrial, sociedade
poOs-capitalista, sociedade pos-
moderna, revolucdo informacional, 3*
revolucdao industrial, revolucao
tecnocientifica, sociedade informatica
tém sido utilizados para denominar os
fendmenos socioecondmicos, culturais
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e politicos que tém caracterizado a
sociedade contempordnea. A
geografia, como ciéncia social, estd
diretamente implicada nessas
transformagdes (CAVALACANTI,
1998, p.15).

Nesta perspectiva de mudancgas
mundiais e crise do ensino Libaneo (2002), em
sua obra, Adeus professor, adeus professora?
Nowvas exigéncias educacionais e profissio docente,
destaca neste panorama a crise de principios e
valores que resulta do endeusamento do
mercado e da tecnologia e que, faz-se
necessario uma nova postura que recoloque
valores humanos como solidariedade,
honestidade, reconhecimento da diversidade,
respeito aos direitos humanos e ajustica.

O mesmo autor ainda diz que a
Universidade, através da formacdo docente,
necessita preparar professores com uma
cultura mais ampla, com saberes mais
diversificados e capazes de usar de uma
did4tica adequada a essa nova realidade
social. Portanto, considerar o conhecimento do
aluno, das comunicac¢des, dos universos
culturais. Diante do exposto até o momento
percebe-se a responsabilidade do professor
assim como a necessidade de uma
reestruturagdo em sua formacao para atender a
essas mudancas.

Ainda sobre essa nova realidade da qual
a escola precisa enfrentar, Carlos (2001)
apresenta dois pontos a serem considerados, e
que a autora aponta como responsaveis pela
crise do ensino: formacdo - informacao.
Segundo ela, no mundo atual a informagao
passou a estar em primeiro plano, e, ela é
rapida, veloz, atraente, ja a formacdo demanda
tempo, reflexdo, dedicacdao, compromisso, dai

nao ser tao atraente. Assim, para entender o

mundo globalizado faz-se necessario a
construcdo de uma “pedagogia darealidade” a
partir da vida cotidiana, da dimensao do lugar
globalizado, mas para tanto o professor precisa
fazer uma releitura de como se ensina, dos
contetidos, e dos seus instrumentos
pedagogicos para colaborar na formacao de
alunos que compreendam o mundo real a
partir de sua condigdo de existéncia.

A questao é complexa, pois as metas de
contribuir na formacao do aluno cidadao nos
diferentes niveis de ensino para que
compreendam o espago geografico e a sua
funcado na sociedade moderna e globalizada é
algo desafiador e no caso da geografia uma
grande responsabilidade. Ainda soma a isso as
politicas educacionais, assim como a falta de

estrutura da prépria escola.

A disciplina escolar geografia estd no
jogo dialético entre a realidade da sala
de aula e da escola, entre as
transformacoes histéricas da produgao
geografica na academia e as varias
acdes governamentais representadas
hoje pelos guias, propostas
curriculares, parametros curriculares
nacionais de geografia; avaliagdes
impostas aos professores, sem
mudancas radicais na estrutura da
escola e na organizacdo pedagogica
global e pelo embate acirrado entre
escola publica e privada
(PONTUSCHKA, 2001, p. 111).

Mas além das politicas educacionais e da
falta de estrutura da escola, algo que necessita
de muita atengdo, refere-se a questdo da
formagdo do professor que inclusive é o foco
principal deste texto. Neste sentido as
diferencas ainda existentes entre a
universidade publica e a privada se destacam

nesta discussao.
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Conforme Oliva (2001), quem produz o
conhecimento cientifico sdo as universidades
publicas, mas quem forma a maioria dos
professores para o ensino fundamental e
médio sdo as universidades particulares.
Outro agravante é que grande parte das
universidades privadas trabalham com uma
geografia tradicional que, como ja discutido
anteriormente, ndo trabalha os conceitos
geograficos que favorecem a formacdo do
aluno critico e ativo para enfrentar o mundo
contemporaneo.

Ou seja, a universidade publica que esta
na vanguarda da producao cientifica (tedrico-
metodolodgica) ndo é a grande responsavel pela
formacao de professores, mas sim a
universidade privada que por outro lado na
maioria das vezes ensina ou forma professores
na perspectiva de uma geografia inadequada
para arealidade atual. A grande questao é que
os professores formados nestas instituicdes
privadas, com esse perfil pedagégico,
encontrardo dificuldades com as novas teorias
e métodos geograficos, os livros didaticos,
assim como com as politicas educacionais, que
sdo elaborados por profissionais com
formacao e postura tedrica que corresponde as
universidades publicas e que seguem a
discussao realizada nestas universidades.

Outro ponto a se refletir é sobre o
intercambio entre as universidades e as escolas
de nivel fundamental e médio. A contribui¢iao
das universidades é muito pequena, existem
poucas experiéncias de trabalhos realizados
por pesquisadores de universidades publicas
nestas escolas, assim como os conhecimentos
desenvolvidos na academia refletem pouco
nelas. Por outro lado, ndo podem ser
desconsideradas as dificuldades para se

aplicar os conhecimentos cientificos em uma

escola publica com professores cansados,
saldrios baixos, falta de infra-estrutura, enfim,
uma escola que se arrasta em crise.

Contribuicdo significativa a essas
questdes é dada por José Willian Vesentini no
artigo intitulado A formagdo do professor de
geografia - algumas reflexdes. O autor menciona
que praticamente ndo existe uma preocupacao
com os niveis de ensino fundamental e médio
por parte das universidades, e que também os
cursos reforcam o bacharelado,
especializagdes, titulagdes, numa hierarquia
de relacdo de poder, em contrapartida nao
contribuem para a formagao dos professores,
ou seja, a licenciatura. Também é apresentada
aquestdo de alicenciatura dever ounao ser um
curso mais leve com menos exigéncias do que o
bacharelado, assim como a falta de pesquisa
para a licenciatura, como se o professor nao
necessitasse de pesquisar, conforme Vesentini
(20006).

Esse panorama caminha para uma
desvalorizagdo do curso de licenciatura e de
toda a funcao social do educador de modo a
provocar reflexdes sobre a formagdo do
bacharelado e da licenciatura. Quais os saberes
necessarios para a formacdo de cada
modalidade? A formacgdo deve ser comum ou
ndo? Também a questdo do ensino e pesquisa
que cada vez mais estdo dissociados na
graduacdo em geografia contrariando as

tendéncias que defendem sua associacao.

estranho paradoxo que vigora na
geografia. Ao mesmo tempo em que se
defende de forma absoluta a unidade
entre ensino e pesquisa, vai se firmando
na pratica uma avaliacdo diferencial
entre tais atividades. Avaliacdo que
valoriza a formagdo do pesquisador
(técnico ou académico) em detrimento
daquela voltada para a acdo-
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pedagoégica. O exilio da licenciatura na
Faculdade de Educacao é a expressao
institucional mais clara deste fato. A
meta departamental é o bacharel,
mesmo tendo um puablico
majoritariamente constituido de
futuros professores (MORAES, 2008, p.
119).

Diante do exposto percebe-se a
dualidade, bacharel x licenciado, o primeiro é
pesquisador, enquanto o segundo é professor.
Portanto, pesquisar x transpor. Vale dizer que
muitos professores universitarios nao se
apresentam como professores, mas sim como
pesquisadores. Outro aspecto muito
importante é o da falta de pesquisa na
licenciatura, assim como a questao das
disciplinas pedagodgicas serem poucas e na
maioria das vezes oferecidas ao final da
graduacdo. Certamente estes fatores
favorecem a falta de prestigio da licenciatura e
isso reflete na formacao dos professores.

Muitos autores da &rea de ensino
destacam a importancia do estdgio e da
pesquisa como elementos essenciais na
formacao dos professores diante das
mudangas do mundo atual. Afirmam que o
mundo mudou assim como a forma de ensinar,
que deve estar sustentada na prética da
pesquisa, da investigacdo, que propiciam a
construcdo do conhecimento e a amplitude e
sedimentacdo dos saberes.

A dimensao da pesquisa é identificada
por alguns autores como algo que aperfeigoa a
formacao do professor, pois pesquisar é
investigar, buscar respostas, e no caso dos
professores, a pesquisa é colocada como
essencial para educagdo destes proprios,
principalmente num sistema de ensino que ndo
privilegia a pesquisa na esfera académica, e

ainda menos no ensino médio e fundamental.

Com base nisto surgem algumas propostas de
se trabalhar a pesquisa desde o ensino
fundamental, pois se o ensino - aprendizagem
€ um processo que leva ao conhecimento, como
pode ser realizado sem pesquisa, apenas com o

conhecimento pronto sendo depositado?

Para todos nés é conhecido o percurso
da educagao dos professores, desde o
nivel médio ao superior. Nessa
educacgado, a prética da pesquisa nao
esta presente; (...) Mais recentemente,
os tedricos da educacido, ao refletirem
sobre esse processo, fazem uma
avaliacdo critica da educacdo de
professores. Nesse ambito, passa-se a
falar de professor-pesquisador e
propor a pesquisa como fundamento
da educacdo de professores. (..) a
pesquisa na educacdo de professores é
necessdria, porque mudou a concepgao
de educagdo, a concepcdo de
construcdo de conhecimento. Hoje
valoriza-se o processo de investigacao,
como um entre outros métodos de
reconhecimento do mundo. (...) educar
professores para ensinar: geografia
pressupde educar para que esses
educadores eduquem, (...)
(SUERTEGARAY, 2006, p. 109-111).

Ainda referente a formacdo de
professores se destaca a capacitagdo em
servico, que visa elevar o padrao cultural dos
professores que ja atuam e, consequentemente
colaborar no processo de ensinar dos seus
alunos. Esta maneira de formagdo possui um
lado muito positivo, pois, considerando-se a
experiéncia do professor ocorrerd maior
facilidade de associacdo entre teoria e pratica,
além de colaborar em sua formacao
continuada. No entanto, Callai (2006) explica
que neste caso essa relacdo entre teoria e
prética para formacdo do professor deve estar

totalmente centrada no pedagoégico e que
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também o curso de formacdo de professores
nao deve ter o objetivo de distribuir titulos de
forma “ligeira” aos professores que precisam
desta formacio. E preciso realmente colaborar
nesta nova fase de formacdo e se valer da
experiéncia prética como fator que auxilia a
modalidade de formagdo continuada que é
sustentada pela Lei de Diretrizes da Educacao
Nacional.

Existem diferentes experiéncias sobre
essa modalidade de formacao de professores, a
mesma autora mencionada acima destaca
projetos interdisciplinares envolvendo
professores de diferentes escolas e alunos em
projetos de pesquisas. Outra experiéncia é a de
transformar o estagio dos alunos de
licenciatura numa modalidade estagio-
pesquisa que envolva professores e alunos de
determinadas séries em pesquisas de contetido
de geografia, assim como também de aspectos
pedagodgicos investigados como a préatica do
professor, a selecao do contetido, o processo de
avaliagdo e outros.

Outra experiéncia sobre formacao
continuada é a de se trabalhar com professores
em exercicio do ensino fundamental através da
pesquisa e também de orientacdes
construtivistas do processo ensino-
aprendizagem na sala de aula, relatado por
Compiani (2006). O referido autor realiza
projeto de pesquisa que colabora na formagao
continuada através da pesquisa e da
interdisciplinaridade, pois os professores
necessitam se posicionarem como
investigadores de sua prépria acdo e
desenvolverem saberes, ou seja, atividades e
materiais em sala de aula. Desta forma ocorre
uma formagao continuada na medida em que o
professor investiga, reflete sobre seus

pressupostos pedagégicos e metodologicos e

muda asuaacgio.

Ja Oliveira e Pontuschka (1989) em sua
pesquisa, Repensando e refazendo uma pritica de
estigio no ensino de geografia, também
identificam o estdgio como elemento
determinante na formacado de professores, isso
a partir de se recriar o estagio, através de uma
atividade pesquisadora na propria escola. A
sugestdo é de que o aluno estagiario ndo seja
mais um “estranho”, ser passivo e apenas
observador em sala de aula, mas atue junto ao
professor, trabalhando temas geogréficos,
aplicando exercicios, avaliacdes e realizando
atividades de pesquisa. Merece énfase que
nesta préatica as aulas de estagio
supervisionado continuariam ocorrendo para
que o aluno apresente resultados preliminares,
assim como discuta textos de cunho
pedagogico.

Nesta mesma direcdo de colaborar na
formacdo do professor pode se pensar na
prética do estudo do meio que se configura
como um método de estudo e pode
acrescentar, e muito, ndo somente ao aluno,

mas também ao professor.

O estudo do meio realiza um trabalho
coletivo e interdisciplinar que exige a
postura de um pesquisador que nao
conhece a totalidade dos fatos, que vai
'ao campo' com olhos de quem quer
ver, que tem alguns poucos fragmentos
e precisa encontrar outros para
estabelecer relagdes, que tem a
consciéncia que precisa ir mais longe e
conhecer as determinagbes sociais,
politicas e econdmicas que se
consubstanciam em um espago social e
fisico aparentemente organizado ou
desorganizado, mas sobretudo
contraditério. Aluno e professor
descobrem juntos fatos importantes,
tém uma 'atitude de estranhamento'
diante de algo que sempre lhes foi
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familiar, que sempre foi considerado
'natural' (PONTUSCHKA, 2004, p.267).

Mas obviamente a pesquisa, as novas
formas de estdgio e o estudo do meio nao
resolvem toda a questido da formacdao do
professor, e, sempre 0s novos professores
encontrardo diferentes situacdes em sala de
aula. Esse aspecto é comum, e salutar, todavia
geramedo e apreensao.

E comum os alunos de graduagao,
principalmente na fase de estagios, ou entao,
no inicio da pratica docente expressarem suas
ansiedades diante das questdes deparadas em
sala de aula. Os novos professores querem
respostas, um modelo, praticamente uma
receita para as situagdes presenciadas em sala
de aula. Mas isso nado existe. Além do
conhecimento tedrico e metodolégico e de
algumas experiéncias, relatos e praticas
pedagoégicas o aluno - professor devera por si
préprio tomar decisdes e encontrar as
respostas para as diferentes situacdes que

enriquecerdo ainda mais o seu conhecimento.

O que mais precisamos € ensinar o0s
licenciados a tomarem decisdes sob
condicdes de incerteza, mais isso
justamente é o que nao sabemos. Um
dos objetivos é ajudar os licenciados a
aprenderem a agir de forma
competente em situagdes em que nao
ha respostas certas ou procedimentos
padrdo. A davida interna coexiste com
a pressao para prestar servigos
tradicionais em estudantes que
procuram as recompensar tradicionais
(CASTROGIOVANNI; KAERCHER,
2007, p37).

Desta forma, as duvidas e diferentes
situagdes ocorridas no dia a dia de uma sala de
aula, sdo situagdes educativas de grande

importancia no processo de conhecimento dos

préprios professores. Muitas das
insegurancas, incertezas sao resolvidas através
de estudo, reflexao, mas também do préprio
exercicio da profissdo. Vale dizer que a escola
favorece na formacao de alunos, mas também
de professores uma vez que é o lugar de
encontro de diferentes culturas (dentro e fora
da escola) que colaboram com os diferentes
saberes necessarios a formacao do professor de
geografia.

Num sentindo mais amplo para aqueles
que se preocupam com a educacao, e formagao
de nossas criancas, vislumbrando um futuro
mais humano, solidario, é necessario uma
reflexao constante que acompanhe as
mudancas do tempo buscando caminhos para
a educacao do futuro. Para tanto é necessario
uma revisdo das praticas pedagodgicas e da
formacao docente e de seus diferentes saberes
desde a graduacao até a sala de aula, conforme

exposto anteriormente.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste momento é importante afirmar
que este artigo teve como intuito somente
apresentar aspectos significativos referentes a
questdo do saber do professor de geografia
sem, no entanto, ter a pretensdo de abordar
todos os seus aspectos e varidaveis ou ainda
apresentar todos os autores brasileiros que
trabalham com essa importante questao.

De acordo com o exposto, pdde-se notar
que a relacdo entre a ciéncia geogréfica e a sua
pratica no ensino possui complexidade uma
vez que sdo teorias, conceitos e métodos
geograficos associados/relacionados a
conteddos pedagodgicos, epistemologicos e
didéticos que viabilizam o ensino da geografia.
Soma-se a isso os objetivos pedagogicos de

formagao do aluno que necessitam ser
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trabalhados junto dos contetidos da geografia.

Neste sentido além do contetdo
geografico o professor necessita estar
preparado para aprendizagem dos alunos
considerando o seu contexto particular, assim
como toda a realidade social e os desafios
impostos pelas mudancas de &mbito mundial.
Portanto, a partir da relacdo entre os
conhecimentos cientificos e os conhecimentos
escolares estd a interface de atuacdo do
professor junto de varidveis como o curriculo,
sociologia e psicologia da educacao, didatica e
outros.

Notou-se que a escola, e no caso o ensino
de geografia, precisa contribuir com a
explicagao do mundo contemporaneo através
da leitura do espaco enquanto totalidade -
mundo que expressa constantes alteracdes.
Esse espaco geografico, produto da historia
que envolve objetos e agdes expressa praticas
sociais que devem ser identificadas e
compreendidas pelo aluno. Todavia, somente
através da valorizacdo do espaco de vivéncia
(realidade local) do aluno, de seu
conhecimento e atuacdo sera possivel leva-lo
para outras escalas geogréficas e niveis de
compreensdo espacial. Para tanto os conceitos
geograficos (paisagem, lugar, territério,
regido, localizacdo, outros) como também as
linguagens geogréficas como a cartografia,
favorecerdao este processo de compreensao.
Mas h4d uma ressalva: o estudo do espaco
geografico deve ser tdo atraente para o aluno
quanto sdo os outros atrativos relacionados a
velocidade das informacdes futeis do dia a dia.
Neste sentido hd a necessidade das préaticas
escolares e dos procedimentos metodolégicos
como recursos didaticos.

De modo mais restrito sobre a formacao

do professor ndo se pode negar que ainda

existe uma pluralidade de concepcdes de
geografia e ensino e que, obviamente reflete em
sua formacao. Neste sentido cabe também ao
futuro professor buscar compreensao das
teorias e posturas metodolégicas que podem
auxilia-lo em seu trabalho. Pois, muito além do
confronto entre geografia tradicional e critica, e
outras mais, existe o papel ativo do professor
comprometido com a educacdo social e
transformadora que tem como foco participar
na formagdo do aluno critico, criativo,
responséavel e cidaddo que saiba futuramente
se posicionar diante das imposi¢des do mundo.

Também através da experiéncia docente
e da busca de solugdes para as diferentes
questdes do dia a dia o professor - educador,
comprometido aprende ensinando e
conhecendo ainda mais durante a relacdo
ensino - aprendizagem. Para isso sao
necessarias as constantes renovacdes com base
em discussdes tedricas e metodoldgicas
associadas a uma reflexdo critica sobre as
transformacdes mundiais. Vale dizer que a
formagado docente deve se realizar de forma
participativa, num ambito de colaboracao,
havendo sim uma reflexdo individualizada,
porém, seguida de discussao coletiva. Também
a elaboracdo de projetos de pesquisa
envolvendo outros profissionais assim como
considerando as diferencas e as
transformacdes do mundo é muito importante.

Ao que serefere as praticas sugeridas por
diferentes pesquisadores, que apontam na
pesquisa, no estagio, no estudo do meio e, em
outras atividades uma contribui¢do no
processo de formacao do professor, isto é sem
davidas um caminho significativo,
principalmente a prética investigativa da
pesquisa e o processo de reflexdo sobre a

prética pedagogica. Todavia, ndo podemos
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desconsiderar as limitacdes de uma escola
publica em constante crise, como fora exposto
neste artigo.

Enfim, o tema exposto necessita de maior
reflexdo, assim como da consideracdo e
aprofundamento de outros fatores intrinsecos
ao tema, o que fica como sugestdo para os
professores engajados a discussdo de ensino.
No meu entender a questdo da formagao do
professor e os diferentes saberes necessérios a
este profissional estdao dentro de algo maior
que é a discussdo sobre a educagao do futuro.

Como coloca sabiamente Edgar Morin
em sua obra, Os sete saberes necessirios a
educacio do futuro, existem problemas
presentes que a Educacdo ainda ndo abordou,
como exemplo, ensinar a condigio humana,
ensinar a identidade terrena, ensinar a
compreensdo, enfrentar as incertezas e outros mais
que mostram o quanto a questao da Educacao,
do Ensino, enfim os Saberes sdao complexos e
amplos merecendo continuos estudos e

diferentes abordagens.

NOTA
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